NNV NI NN

ORGANIZADORAS

CRISTIANE PEREIRA DE OLIVEIRA
ANA CLAUDIA LUIZ BORGES BARROS

V4
Linguae
Literatura Hispanica
em Contexto
Multicultural »o

Extremo Norte

TTTTTTTTT
EEEEE

NN\ /NN AN A YN



Cristiane Pereira de Oliveira
Ana Claudia Luiz Borges Barros
organizadoras

Lingua e Literatura Hispanica em
Contexto Multicultural no Extremo Norte

onm
% e
EE® INSTITUTO FEDERAL

BRAZIL PUBLISHING BB Roraima




(11
MW INSTITUTO FEDERAL

NN DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BW Roraima

Reitora do IFRR
Sandra Mara de Paula Dias Botelho

Pro-Reitora de Pesquisa e Pos-graduacao
Fabiana Leticia Sbaraini

Pro-Reitora de Ensino
Sandra Griitzmacher

Pro-Reitor de Extensao
Nadson Castro dos Reis

Pro-Reitora de Administracao
Regina Ferreira Lopes

Pro-Reitor de Desenvolvimento Institucional
Diogo Saul Silva Santos

Diretora-Geral do Campus Boa Vista
Joseane de Souza Cortez

Diretor-Geral do Campus Novo Paraiso
Eliezer Nunes Silva

Diretor-Geral do Campus Amajari
George Sterfson Barros

Diretora-Geral do Campus Boa Vista Zona Oeste
Maria Aparecida Alves de Medeiros

Diretora de Ensino, Pesquisa, Inovacdo Tecnologica e Extensdao do Campus
Avancado Bonfim
Evemilia Sousa

Diretora de Politicas de Educacido a Distancia
Maria Betania Gomes Grisi

Coordenadora de Editoracao e Divulgacdo Cientifica
Leila Marcia Ghedin



(11

M@  INSTITUTO FEDERAL

NN DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BW Roraima

Organizadoras
Cristiane Pereira de Oliveira
Ana Claudia Luiz Borges Barros

Corpo Editorial - IFRR

Alaine Andrade de Morais
Aldaires Aires da Silva Lima
Amarildo Ferreira Junior

Ana Aparecida Vieira de Moura
Ananias Noronha Filho

Cora Elena Gonzalo Zambrano
Daniele Monteiro Mota
Emanuel Araujo Bezerra Bezerra
Emilio Luiz Faria Rodrigues
Fernanda Zambonin

Gilmar Alves Silva

Irany Gomes Barros

Jodo Marcos Coelho

Jucilene Oliveira de Sousa
Karla Santana Morais

Larissa Jussara Leite de Santana

Luana Firmino Lobo

Marcello da Silva Soares

Marco Jose Mendonca de Souza
Marcos Vieira Araujo

Maria Ivonice de Sousa Vieira
Marilda Vinhote Bentes
Marlucia Silva de Aratjo

Naira Gomes Lamario

Nilra Jane Filgueira Bezerra
Pollyane de Barros Albuquerque
Ricardo Luiz de Souza

Sammya Faria Adona Leite
Saula Leite Oliveira Dantas
Simone Rodrigues Batista Mendes
Solange Almeida Santos

Udine Garcia Benedetti

Leila Marcia Ghedin Virginia Guedelho de Albuquerque Carvalho

Revisao de Editoracao Literaria — IFRR
Silvana Menezes da Silva

Supervisao Editorial — IFRR
Leila Marcia Ghedin

Todo contetido presente nesta obra é de inteira responsabilidade dos autores.

© todos os direitos desta edicdo reservados ao IFRR



I

BRAZIL PUBLISHING

Conselho Editorial Internacional

Presidente: Professor Doutor Rodrigo Horochovski

Professora Doutora Anita Leocadia Prestes

Professora Doutora Claudia Maria Elisa Romero Vivas

Professora Doutora Fabiana Queiroz

Professora Doutora Hsin-Ying Li

Professor Doutor Ingo Wolfgang Sarlet

Professor Doutor José Antonio Gonzilez Lavaut
Professor Doutor José Eduardo Souza de Miranda
Professora Doutora Marilia Murata

Professor Doutor Milton Luiz Horn Vieira

Professor Doutor Ruben Silvio Varela Santos Martins

(UFPR - Brasil)
(ILCP - Brasil)
(UN - Colémbia)
(Ufla — Brasil)
(NTU - China)
(PUC/RS - Brasil)
(UH - Cuba)
(UniMB - Brasil)
(UFPR - Brasil)
(Ufsc — Brasil)
(UE - Portugal)

PLATAO

Comité Cientifico da area Ciéncias Humanas

Presidente: Professor Doutor Fabricio R. L. Tomio
Professor Doutor Nilo Ribeiro Junior

Professor Doutor Renee Volpato Viaro

Professor Doutor Daniel Delgado Queissada
Professor Doutor Jorge Luiz Bezerra Novoa
Professora Doutora Marlene Tamanini
Professora Doutora Luciana Ferreira

Professora Doutora Marlucy Alves Paraiso
Professor Doutor Cezar Honorato

Professor Doutor Clévis Ecco

Professor Doutor Fauston Negreiros

Professor Doutor Luiz Antonio Bogo Chies
Professor Doutor Mario Jorge da Motta Bastos
Professor Doutor Israel Kujawa

Professor Doutor Luiz Fernando Saraiva
Professora Doutora Maristela Walker

Professora Doutora Maria Paula Prates Machado
Professor Doutor Francisco José Figueiredo Coelho
Professora Doutora Maria de Lourdes Silva
Professora Ivonete Barreto de Amorim

Professor César Costa Vitorino

Professor Marcelo Miéximo Purificagio
Professora Elisingela Maura Catarino

Professora Sandra Célia Coelho G.da Silva ~ (Uneb

(UFPR - Sociologia)

(Faje — Filosofia)

(PUC/PR - Psicologia)

(Ages — Servigo Social)

(Ufba — Sociologia)

(UFPR - Sociologia)

(UFPR - Geografia)

(UFMG - Educagio)

(UFF - Histéria)

(PUC/GO - Ciéncias da Religido)
(UFPI - Psicologia)

(UCPel - Sociologia)

(UFF - Histéria)

(Imed — Psicologia)

(UFF - Histéria)

(UTFPR - Educagio)

(Ufcspa — Antropologia Social)

(UFRJ - Ensino de Biociéncias e Satude)
(UERJ - Hist6ria)

(Uneb — Educagio, Formagio de Professor e Familia)
(Uneb — Educagio/Linguistica)

(Uneb — Educagio, Religido, Matematica e Tecnologia)
(Unifimes — Educagio/Religido)

— Sociologia, Género, Religiao, Saide, Familia e Internacionalizagio)



I

© Brazil Publishing Autores e Editores Associados
Rua Padre Germano Mayer, 407

Cristo Rei - Curitiba, PR - 80050-270

+55 (41) 3022-6005

ABEC

BRASIL
Associagio Brasileira de Editores Cientificos
Rua Azaleia, 399 - Edificio 3 Office, 7° Andar, Sala 75
Botucatu, SP - 18603-550
+55 (14) 3815-5095

Comité Editorial

Editora-Chefe: Sandra Heck
Editor Superintendente: Valdemir Paiva

Editor Coordenador: Everson Ciriaco

Diagramacio e Projeto Grifico: Brenner Silva

Arte da Capa: Paula Zettel
Revisao Editorial: Thais Valentim

Revisao de Texto: Os autores

DOI: 10.31012/978-65-86854-79-4

Linhas de Pesquisa: 1. Lingua e Cultura Espanhola e Hispano-americana — Relagio lingua e sociedade.

2. Literatura e Cultura Espanhola e Hispano-americana.

Orgio Financiador: Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Roraima - IFRR.

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicaciao (CIP)
Bibliotecdria: Maria Isabel Schiavon Kinasz, CRB9 / 626

137p.: il.; 23cm

Virios colaboradores
ISBN 978-65-86854-79-4

Instituto Federal de Roraima.

Lingua e literatura hispanica em contexto multicultural
L755  no extremo norte [recurso eletronico] / organizacdo de Cristiane Pereira de Oliveira, Ana Claudia
Luiz Borges Barros — Curitiba: Brazil Publishing / Instituto Federal de Roraima, 2020.

1. Lingua portuguesa — Compéndios para estrangeiros. 2. Lingua portuguesa — Estudo e ensino.
3. Migracao. 1. Oliveira, Cristiane Pereira de (org.). II. Barros, Ana Claudia Luiz Borges (org.). III.

CDD 469.24 (22.ed)
CDU 806.90:373

I

[12 edi¢ao — Ano 2020]
www.aeditora.com.br




Prefacio

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/1996) o ensino da lingua estrangeira (LE) adquire novos significa-
dos, passando a ser considerado como proficuo para a formacao integral do
educando, sendo visto como um conjunto de saberes muito além de uma
disciplina a mais no Curriculo. As aulas de LE se tornam um espaco no qual
o aluno tem a possibilidade de aprender novas formas de linguagem e mo-
dos diversos de expressar-se sobre varios temas cotidianos e transversais,
além de ser preparado para o “encontro” com outras culturas, formas de
ver o mundo, e, principalmente, para tornar-se um ser discursivo e capaz de
pensar criticamente na lingua meta, sem, contudo, esquecer-se de respeitar
os valores alheios aos seus!

Essa ressignificacao outorgada ao ensino de LE traz novas orientacoes
e reflexoes para formas e possibilidades do trabalho com a lingua espanhola
em sala de aula, afinal, ensinar espanhol nao ¢ tarefa simples, é preciso mui-
to mais que explicar regras e normas morfossintaticas, é inevitavel pensar
em perspectivas que contemplem nao s6 a gramatica, mas também o léxi-
co, a escrita, a cultura, a leitura, as competéncias comunicativas, é preciso
pensar ainda nos diferentes contextos em que estao inseridos os aprendizes.

Sob esse prisma, esta obra se mostra importante e contributiva, uma
vez que viver no Extremo Norte do pais tem suas peculiaridades. Viver nes-
ta regiao é viver em um espaco unico, compartilhado pela triplice fronteira:
Brasil — Venezuela — Guiana — contexto esse que delineia uma realidade
de contatos e friccoes culturais e linguisticas constantes, configurando um
ambiente multicultural e multilinguistico, que deve ser considerado no mo-
mento de trabalhar com o ensino de linguas estrangeiras. Dessa forma, mui-
tos professores de lingua espanhola podem se questionar: Qual o significa-
do de aprender uma lingua estrangeira como o espanhol no extremo Norte
do pais? Para que serve esse aprendizado em tal contexto? O que queremos
quando pensamos no “ensino da Lingua Espanhola como lingua estran-
geira em um espaco multicultural e multilinguistico como esse”? Quais
elementos devem nos guiar durante o processo de ensino/aprendizagem da
Lingua Espanhola nesse espaco? De quais estratégias metodologicas pode-

mos lancar mao para nos auxiliar? Os objetivos pretendidos ao ensinar um



aluno venezuelano, um indigena la na comunidade ou um aluno da capital
devem ser os mesmos?

Nesse sentido, esta leitura nos traz reflexdes e provocacoes sobre es-
tratégias de ensino da lingua espanhola em diferentes contextos e para di-
ferentes sujeitos, explicitando que o ensino da lingua e literatura espanhola
pode florescer e ter resultados distintos a depender de intimeras variaveis
como o contexto, sujeitos e objetivos a serem alcancados. Tal obra se cons-
titui como um retrato da realidade do ensino e reflexdes concernentes a
Lingua Espanhola no extremo Norte do pais, retrato este desenhado por
aqueles que estao na linha de frente, que estao la na sala de aula, la na pon-
ta, levando a cabo e com labor o ato de “ensinar” a lingua espanhola em um
ambiente diversificado.

Desejamos que vocé tenha uma excelente leitura!
Organizadoras.
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PORTUGUESE FOR FOREIGNERS: AN ANALYSIS OF THE
DIFFICULTIES FACED BY TEACHERS OF THE PORTUGUESE COURSE
FOR FOREIGNERS DEVELOPED AT THE FEDERAL INSTITUTE OF
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RESUMO

Devido a complexa situacdo politica e socioecondmica na Venezuela, muitas pesso-
as sentiram-se tentadas a deixar suas casas em busca de melhores condicdes de vida
em outros paises. Diante do exposto, o Brasil tornou-se um dos paises mais procu-
rados por esses imigrantes, sendo que, o estado brasileiro mais afetado pelo fluxo
migratorio foi Roraima. Nesse sentido a aprendizagem da Lingua Portuguesa tor-
nou-se um fator-chave na integracio dessas pessoas em uma nova sociedade, pois
a falta do dominio da Lingua Portuguesa, ou dominio insuficiente, tem dificultado
a comunicacio e a insercao social dos imigrantes venezuelanos. Nesse contexto,
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IFRR. E-mail: kesiapaulinos@gmail.com;

3 Especialista em Docéncia da Lingua Espanhola, pelo Instituto Federal de Roraima (IFRR). Graduaciao
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alguns cursos de lingua Portuguesa para estrangeiros foram surgindo. Este artigo
apresenta como proposta central uma analise das dificuldades enfrentadas pelos
professores do curso portugués para estrangeiro, ministrado no Instituto Federal de
Roraima. Esta pesquisa teve como contribuicao metodoldgica a pesquisa de campo
de natureza qualitativa, com o apoio da pesquisa bibliografica. Para coleta de da-
dos, utilizou-se um questiondrio que foi aplicado aos professores que ministraram
as aulas do curso de Portugués para estrangeiros, bem como a observacao das aulas
realizadas no Instituto Federal de Roraima — IFRR. Em relacdo a analise realizada,
percebeu-se que o corpo docente, procura sanar as dificuldades levadas até a sala
de aula, por meio de adequacoes de procedimentos metodologicos a realidade de
cada aluno. Com o intuito de sanar as dificuldades enfrentadas pelos professores,
varios métodos foram utilizados para tornar o processo de ensino de aprendizagem
de lingua portuguesa eficaz para estudantes imigrantes venezuelanos.
PALAVRAS-CHAVE: Migracdo. Aquisicdo. Aprendizagem. Portugués para
Estrangeiro.

ABSTRACT

Due to the complex political and socio-economic situation in Venezuela, many
people felt they were leaving their homes in search of better living conditions in
other countries. Given the above, Brazil has become the country most sought after
by these immigrants, and the Brazilian state most affected by the migratory flow
was Roraima. In this sense, the learning of the Portuguese language has become
a key factor in the integration of these people in a new society, since the lack of
mastery of the Portuguese or insufficient mastery has hindered the communication
and social insertion of Venezuelan immigrants. In this context, some Portuguese
courses for foreigners started to appear. This article presents as a central proposal
an analysis of the difficulties faced by teachers of the Portuguese course for foreig-
ners, taught at the Federal Institute of Roraima. This research had as the metho-
dological contribution to the field research of qualitative nature, with the support
of the bibliographic research. For data collection, a questionnaire was used that
was applied to the teachers who taught the Portuguese classes for foreigners, as
well as the observation of classes held at the Federal Institute of Roraima - IFRR.
Regarding the analysis carried out, it was noticed that the teaching staff seeks to
remedy the difficulties brought to the classroom, by adapting methodological pro-
cedures to the reality of each student. To remedy the difficulties faced by teachers,
several methods were used to make the teaching process of learning the Portuguese
effective for Venezuelan immigrant students.

KEYWORDS: Migration. Acquisition. Learning. Portuguese for foreigners.



INTRODUCAO

A Venezuela atravessa uma drastica situacao politica e econdomica, e
por consequéncia disso, muitos venezuelanos estao migrando para paises
em que possam ter oportunidades de um recomeco longe do caos que tem
tirado os direitos mais bdsicos e necessdrios para que se tenha uma vida
digna. Devido a situacdo de fronteira que faz com o Brasil (que tem uma
lingua aparentemente proxima do Espanhol) muitas familias venezuelanas
téem migrado para o estado de Roraima, que os tem assistido nas mais diver-
sas dreas, inclusive na educacio para as criancas em idade escolar.

A comunicacdo é um fator indispensavel para a insercao de um imi-
grante em um novo pais, além de ser uma das principais funcées da lingua.
E por meio dela que os alunos se desenvolvem socialmente, argumentam,
perguntam e ensinam uns aos outros. A linguagem é parte de nossa iden-
tidade e cultura e estd presente nas experiéncias de nossa vida cotidiana.

Diante desse contexto, as instituicoes educacionais do estado de
Roraima estao preocupadas em oferecer ao publico cursos gratuitos para a
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Este artigo apresenta uma investiga-
¢do na area de conhecimento do ensino de Lingua Portuguesa para imigran-
tes venezuelanos, com base na linha de investigacao de Lingua e Cultura
Espanhola. Traz como acédo didatica a aquisicdo e aprendizagem de Lingua
Portuguesa por meio do curso de Portugués para estrangeiros ministrado
pelos docentes no Instituto Federal de Roraima-IFRR.

Dessa forma, a proposta deste estudo apresentou a seguinte questao
como problematica: Quais as maiores dificuldades que os professores do
curso Portugueés para Estrangeiros do Instituto Federal de Roraima tém em
relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa para imigrantes venezuelanos?

Para responder a isso, o objetivo geral almejou verificar qual a maior
dificuldade que os professores colocam em relacdo ao ensino da Lingua
Portuguesa para os imigrantes venezuelanos. Os objetivos especificos foram:
identificar as dificuldades dos professores no ensino da Lingua Portuguesa
para os estrangeiros; identificar como a Lingua Portuguesa coopera na vida
atual desses estrangeiros; e descrever de que ponto nesse contexto a lingua
portuguesa se torna de grande interesse para os imigrantes.

Para compreender melhor essa investigacdo, o artigo apresentar-se
por meio de trés capitulos, relacionando primeiramente a revisao literaria



sobre a migracao no Brasil, e sobre a aquisicao e aprendizagem de Portugués
como Lingua Estrangeira. Seguindo com as andlises e interpretacao dos re-
sultados e as consideracdes finais do estudo.

MIGRACAO NO BRASIL

Nos ultimos anos, o processo migratorio tem aumentado significati-
vamente em todo o Brasil e ocupa um espaco cada vez mais representativo
na vida politica, econdmica, social e cultural nos paises industrializados.
Atualmente dezenas de venezuelanos migram para o Brasil por intermédio
da fronteira do estado de Roraima em busca de melhores condicoes de vida.
Esses deslocamentos foram estimulados por uma série de fatores, principal-
mente devido a grande crise que o pais vem passando.

O estado de Roraima, localizado na regiao Norte do Brasil, tem rece-
bido constantes migracoes do pais vizinho Venezuela. Nos tltimos anos, a
Venezuela experimentou um periodo drastico de crise econdmica, e uma
das consequéncias dessa crise foi um grande nimero de pessoas que mi-
gram para o estado de Roraima em busca de novas oportunidades.

Diante da situacao exposta, o Brasil para garantir a seguranca desses
migrantes aprovou no dia 24 de maio de 2017, a lei n°® 13.445 que garante
ao imigrante os mesmos direitos de um cidadao brasileiro. O artigo 4° dessa
lei determina os direitos do imigrante: “ao imigrante é garantido, em igual
condicoes com os nacionais, a inviolabilidade do direito a vida, ao direito a li-
berdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, bem como aos segurados”.

De acordo com a lei de migracao, ela concede ao imigrante alguns di-
reitos e garantias, sendo muito importante para a permanéncia desse povo
no Brasil. Diante do fluxo migratério, muitos imigrantes viram a necessidade
de aprender a Lingua Portuguesa para sua socializacao em seu novo habitat.

Nesse sentido, a aprendizagem de uma segunda lingua torna-se ne-
cessdria, pois a comunicacdo é um fator indispensavel para a inclusao do
imigrante em um novo pais, sendo essa uma das principais funcoes da lin-
gua. E por meio dela que os sujeitos se desenvolvem socialmente. Assim,
a linguagem é parte de nossa identidade cultural e esta presente nas expe-
riéncias de nossa vida cotidiana. Logo, adquirir uma nova lingua, no refe-
rido contexto, vai além do que os conhecimentos estruturais ou do que a
educacdo formal pode proporcionar a aquisicao e a aprendizagem de uma



lingua é um fator muito importante para as pessoas que buscam uma nova
oportunidade de vida fora de seu pais.

AQUISICAO E APRENDIZAGEM DE PORTUGUES COMO
LINGUA ESTRANGEIRA

Denomina-se aquisicdo de uma lingua quando o individuo de modo
subjetivo e social utiliza o sistema de signos validos em seu convivio, jun-
tando a suas proprias experiéncias de vida resultando em diferentes formas
de expressao. E importante mencionar que quando os falantes pertencem ao
mesmo universo de codigos linguisticos esse processo se da de forma menos
complexa se comparada a aquisicao de uma lingua estrangeira. Dessa manei-
ra, é importante saber diferenciar aquisicao de aprendizagem. Para Krashen
(1985, p. 1 apud CALLEGARI 2007, p. 2) ha duas maneiras para que o apren-
diz aprenda uma lingua estrangeira: a aquisicao e a aprendizagem.

Aquisicdo: é um processo automatico que se desen-
volve ao nivel do subconsciente, pela forca da neces-
sidade de comunicacdo, semelhante ao processo de
assimilacao que ocorre com a aquisicao da lingua ma-
terna. Ndo ha nenhum esforco consciente por parte do
individuo ou uma énfase no aspecto formal da lingua,
mas no ato comunicativo. Para que ocorra a aquisicao,
é necessaria uma grande interacdo do aprendiz com a
lingua-alvo. Um exemplo tipico de aquisicao é o caso
de imigrantes que chegam em um pais cuja lingua fa-
lada ¢é diferente do seu proprio, e que, por forca das
necessidades de comunicacao, adquirir a lingua local
sem ter qualquer (ou pouco) conhecimento formal e
explicito sobre essa lingua.

Aprendizagem: ¢ um processo consciente, como re-
sultado do conhecimento formal “sobre” a linguagem
(KRASHEN, 1985, p. 1).

Assim, observar-se que “a aquisicao é descrita como um processo
inconsciente similar ao que desenvolvem as criancas ao aprender sua lin-
gua materna e, portanto, é considerada por Krashen como a forma natural
de desenvolver as habilidades linguisticas” (URMENETA, 2001, p. 2). “A



aprendizagem ao contrario se refere ao conhecimento explicito das regras
formais da lingua a capacidade de verbaliza-las. Krashen afirma que so-
mente a lingua que é adquirida resulta numa comunicacao natural fluida”
(URMENETA, 2001, p. 2).

Schiitz (2006) define aquisicao da linguagem como um processo de
assimilacao natural, subconsciente, que se da em situacoes reais de convi-
véncia com outras pessoas, em que o aprendiz é um sujeito ativo. Mediante
a interacao com a familia, com a sociedade, a crianca adquire um conheci-
mento sobre a lingua que permite que ela se comunique com as pessoas ao
seu redor. Esta comunicacado ¢ efetiva, pois a criancas compreendem e se
fazem compreender pelos demais, mesmo sem frequentar a escola ou haver
estudado sobre a lingua.

Isso significa que esse processo depende muito do lugar onde o in-
dividuo esta inserido como também de qual necessidade o levou a tomar
a decisao e com que motivacdes, com que intensidade ele esta disposto a
adquirir determinada lingua. A visao behaviorista descrita nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998 afirma que:

[...] a aprendizagem de linguas estrangeiras é entendi-
da como um processo de aquisicdo de novos habitos
linguisticos no uso da lingua estrangeira. Isso seria fei-
to, inicialmente. Automatizando esses novos habitos,
usando uma rotina que envolveria ESTIMULO, a expo-
sicdo do aluno ao item lexical, a estrutura sintatica etc.

No contexto de nossa investigacao a aprendizagem de uma lingua es-
trangeira é a unido de todos esses fatores. Para Sobroza (2008 apud Schiitz,
2006, p. 1), a aprendizagem da lingua estrangeira tem relacdo com a abor-
dagem do ensino tradicional aplicado nas escolas de ensino regular e em
muitos cursos de idiomas. A expectativa é que o aprendiz compreenda a
lingua em estudo por meio da escrita, regras e a estrutura do idioma sem
esquecerem das competéncias e habilidades do individuo que sao funda-
mentais nesse processo.

E importante que o processo de ensino-aprendizagem seja orienta-
do para a aquisicdo e ndo simples aprendizagem de regras formalizadas da
gramdtica da nova lingua. Ao longo do tempo, a Lingua Portuguesa tem



experimentado diversas trocas teoricas e praticas em seus métodos de ensi-
no que afetam especialmente a aquisicao e a aprendizagem da lingua. Nesse
processo de aprendizagem sao transmitidos conhecimentos ao aluno imi-
grante a respeito da lingua estrangeira, como ocorre o funcionamento da
estrutura gramatical dessa lingua, seguindo um planejamento didatico que
inclui memorizacao de vocabulario, a fim de que o aluno adquira conheci-
mentos e tenha um bom desempenho na aprendizagem. Martin (2007, p.
60) ressalta a importancia do processo de aprendizagem:

El aprendizaje es la clave de la absorcién y transmision
del conocimiento. Es un proceso continuo que reside
en los individuos y que acttia como un vehiculo de
transferencia de conocimiento desde fuentes internas y
externas. Facilita las comunicaciones, la colaboracion
y las alianzas a través de las dindmicas de socializacion
que se puedan establecer como parte del contexto mis-
mo del aprender (MARTIN, 2007, p. 60).

Dessa forma, a aprendizagem de uma segunda lingua torna-se sem-
pre um grande desafio, uma vez que se trata de um processo continuo que
implica em muito estudo e dedicacdo para a obtencao da aquisicao e apren-
dizagem da lingua. Por se tratar de uma lingua cldassica, o portugués é uma
lingua cujo dominio é um fator diferenciador, ja que tem uma grande ri-
queza léxica e tem adquirido importancia em nivel mundial na atualidade.

METODOLOGIA

Com a finalidade de alcancar os objetivos propostos neste estudo, os
quais foram identificar as dificuldades de ensino que o professor enfrenta
em relacao a aquisicao e aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos alu-
nos imigrantes venezuelanos, assim como observar a metodologia utilizada
pelo professor para o ensino da Lingua Portuguesa, e tendo como fonte
referencial de metodologia cientifica Markoni e Lakatos (2003), utilizou-
-se como base para este estudo uma pesquisa de campo que “consiste na
observacdo dos fatos e fenomenos tal como ocorrem espontaneamente, na
coleta de dados a eles referentes e no registro de varidaveis que se presumem
relevantes, para analisa-los” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 185) e teve
como local de aplicacao o Curso Portugués para Estrangeiros do Instituto
Federal de Roraima - IFRR.



Para isso, como instrumento de coleta de dados, aplicou-se um ques-
tionario: os participantes foram os professores do curso Portugués para
Estrangeiros, com a intencdo de identificar caracteristicas do processo de
ensino e, no caso, a aquisicao e aprendizagem da Lingua Portuguesa. Para
uma melhor compreensao, apresentamos nesta pesquisa os instrumentos de
coleta de dados utilizados que possibilitaram a organizacao desta analise.
Foi aplicado aos professores, um questiondrio com cinco perguntas para
posterior interpretacio. Com o material elaborado, reuniram-se dados im-
portantes para apoiar esta investigacdo. As analises dos dados coletados por
meio de questionarios tiveram como base o caréter qualitativo.

Assim, diante dessa perspectiva, analisou-se os questionarios desti-
nados aos professores do curso Portugués para Estrangeiros do Instituto
Federal de Roraima - IFRR. Por meio deles foi possivel identificar os mé-
todos utilizados para o ensino de uma segunda lingua e identificar as difi-
culdades enfrentadas pelas professoras ao ensinar a Lingua Portuguesa aos
imigrantes venezuelanos. Ademais, com o intuito de aclarar outras duvidas,
foi feita a observacao dos participantes nas aulas sobre o processo de aqui-
sicao da Lingua Portuguesa, o que foi registrado em um diario de bordo.
Também foram realizados levantamentos bibliograficos de artigos, livros,
documentos, buscando fundamentar os argumentos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos as caracteristicas formativas das professoras, sujeitos
dessa pesquisa: professora A; 41 anos de idade; formada em Letras Espanhol
e Literatura Hispanica com Habilitacao em Lingua Espanhola pelo IFRR no
ano de 2017; professora B; 31 anos de idade; possui a mesma formacao pelo
mesmo Instituto e no mesmo ano.

Foi possivel perceber que embora as referidas professoras possuam
graduacao em Lingua Espanhola, ndo possuem nenhuma qualificacao no que
se refere 2 metodologia de ensino da Lingua Portuguesa. Nesse sentido, vale
frisar a importancia de que os professores busquem se qualificar na area es-
pecifica para que possam atender as necessidades de seus alunos imigrantes.

Citadas as caracteristicas formativas das professoras, trataremos entao
da analise dos dados referentes ao instrumento de pesquisa que foi o ques-
tiondrio, organizado com cinco (05) perguntas, com a finalidade de analisar



as dificuldades encontradas pelos professores ao ensinar Lingua Portuguesa
para imigrantes venezuelanos. Na primeira pergunta, o objetivo foi verificar
de que maneira o ensino da Lingua Portuguesa contribui para o desempenho
dos alunos imigrantes. No quadro 1, descrevemos essas impressoes:

Em sua opinido, como a aprendizagem da Lingua Portuguesa contribui
Pergunta: 01 |para o desenvolvimento dos alunos imigrantes venezuelanos em Boa Vis-
ta-RR?

A Lingua Portuguesa é uma porta de entrada para os imigrantes sentirem-
Professora A | -se inseridos no meio social, visto que é por meio dela que os imigrantes
passam a comunicar-se e conhecer mais a cultura local.

Professora B | Pelo fato de a Lingua Portuguesa ser proxima de sua lingua materna.

Quadro 1- Pergunta 1.
Fonte: Arquivo de dados dos pesquisadores.

De acordo com as respostas das professoras, foi possivel perceber que
o dominio da Lingua Portuguesa é um dos fatores que contribuem para a
integracao dos imigrantes na nova sociedade e, também, que se constitui
como elemento facilitador para uma melhor compreensao e adaptacao a
cultura brasileira. Segundo a BNCC - Base Nacional Comum Curricular
- uma das competéncias especificas para o ensino da lingua portuguesa é
“compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcio de identidades de seus usudrios e da comunidade a que perten-
cem”. (BNCC, p. 87).

A professora B, destaca que a semelhanca entre o Portugués e o
Espanhol pode facilitar a aprendizagem do imigrante e contribuir para a
adaptacao deste a realidade brasileira. Para a aprendizagem de uma segunda
lingua, o PCNs (1998), destaca que é importante conhecer a historia e a
cultura tanto das pessoas que vao falar o novo idioma quanto dos falantes.
Entado, apenas a semelhanca entre os idiomas, nao pode ser considerado
fator decisivo no processo de aprendizagem.

Na segunda pergunta, foi perguntado as professoras sobre como se
trabalha a compreensao linguistica para a aquisicao da Lingua Portuguesa.

De acordo com as respostas das professoras, foi possivel perceber
que, no contexto de compreensao linguistica, elas se utilizaram de vérios
métodos como audiovisual, leitura, expressoes do cotidiano, dando énfase
na pronuncia correta. No contexto dessa investigacao, apoiando-se no que



afirma Sobroza (2008 apud Schutz, 2006, p. 1) a aprendizagem da lingua
estrangeira tem relacao com a abordagem do ensino tradicional aplicado
nas escolas de ensino regular e em muitos cursos de idiomas, pois, faz-se
necessdrio que nao se parta da compreensao da lingua por intermédio da
escrita, regras e a estrutura do idioma, como se tem feito. Nao se pode es-
quecer as competéncias e habilidades do individuo que sao fundamentais
nesse processo.

De que maneira trabalha a compreensao linguistica para a aquisicao da

Pergunta: 02 . o
8 Lingua Portuguesa desses alunos imigrantes?

Normalmente, utilizo as expressoes do dia a dia, partindo do que ja conhe-
cem para abarcar outro nivel de compreensao da lingua. Para isso, procuro
criar diferentes situacoes comunicativas e o uso adequado da lingua para
o contexto de comunicacio.

Professora A

Geralmente com conteudo de audiovisual e leitura... sempre prestando
atencdo aos equivocos e corrigindo individualmente. A fala do professor
e a boa articulacao nas palavras é fundamental, pois é o que o aluno tem
referéncia.

Professora B

Quadro 2 - Pergunta 2.
Fonte: Arquivo de dados dos pesquisadores.

Na terceira questdo, foi indagado as professoras a respeito dos ins-
trumentos metodologicos utilizados em suas aulas para o ensino da Lingua
Portuguesa para os imigrantes venezuelanos. Todos apontaram para a ques-
tao de trabalhar as possibilidades de inovaciao em suas aulas, conforme é
possivel observar no quadro seguinte:

Quais os instrumentos metodologicos utilizados em suas aulas para o en-

P ta: 03 )
ereunta sino da Lingua Portuguesa como LE?

Para trabalhar a aquisi¢do da lingua o professor tem que inovar suas me-
todologias de ensino para motivar os alunos a aprender, dessa maneira co-
mecei a perceber, por exemplo, como seria mais facil para o aluno apren-
der por meio de procedimentos. Assim em minhas aulas utilizo audios
(trabalho com letras de musicas), apostilas de PLE elaboradas pela Acnur
e videos (exposicdes de documentarios), e conversacao.

Professora A

Os recursos tecnologicos como computador, internet, video, textos, figu-
ras, dinamicas, e recortes de revistas permite ao professor a liberdade de

Professora B | ter uma nocdo ampla do que se quer trabalhar [...], entdo foi com essa
percepcao que eu olhei a questdo de trabalhar a aquisicao da lingua com
os alunos.

Quadro 3 - Pergunta 3.
Fonte: Arquivo de dados dos pesquisadores.



Analisando esses relatos percebemos que cada professora utilizou-se
de estratégias diferentes para motivar seus alunos para a aprendizagem da
Lingua Portuguesa. Os discursos das professoras demonstram o cuidado
em despertar o interesse dos seus alunos pela Lingua Portuguesa, mediante
recursos mididticos, entretanto, poderia ser explorada também, a questao
da conversacao com os colegas brasileiros. Martin (2007, p. 60) ressalta a
importancia do processo de aprendizagem: “El aprendizaje es la clave de
la absorcion y transmision del conocimiento. Es un proceso continuo que
reside en los individuos y que actiia como un vehiculo de transferencia de
conocimiento desde fuentes internas y externas”.

Assim, embora a lingua possa ser utilizada como objeto de
compreensao e até mesmo de inclusao em outras culturas, também
se pode partir da cultura para o aprendizado da lingua. Para Martin
(2007, p. 60), “Facilita las comunicaciones, la colaboracion y las
alianzas a través de las dinamicas de socializacion que se puedan es-
tablecer como parte del contexto mismo del aprender”.

A proxima questdo abordou a maneira como as professoras ana-
lisam o desenvolvimento da aprendizagem dos imigrantes, como é
possivel observar no quadro:

Como professora, de que maneira vocé analisa o desenvolvimento

P :
ergunta: 04 da aprendizagem dos imigrantes?

Um processo que requer muita atencéo, sutileza, até porque eles es-
tao se adaptando a outra cultura, e isso causa um grande impacto,
porque estdo vivendo uma nova construcéo identitaria. Essa apren-
dizagem se dd de forma emergente, eles vivem em outra cultura que
Professora A exige deles esse conhecimento da lingua, que ocorre de forma demo-
rada (mas isso é muito subjetivo, cada um tem a aquisicao da lingua
conforme suas habilidades, uns mais rapido e outros mais lento.

Mesmo com a resisténcia de alguns, o interesse e a motivacdo que
parte deles mesmos é gratificante e dd alento ao professor a remediar
suas duvidas. O interessante é que por mais que vocé faca o plano de
aula é importante deixar que os alunos digam o que querem apren-
Professora B der... ter o tema da aula com suas experiéncias de uso da lingua que
estdo aprendendo... isso proporciona rentabilidade nas aulas e mais
participacdo deles.

Quadro 4 - Pergunta 4.
Fonte: Arquivo de dados dos pesquisadores.



Considerando que as falas das professoras corroboram umas as ou-
tras, percebeu-se que no processo de desenvolvimento do ensino-apren-
dizagem, os estudantes venezuelanos tiveram um crescimento lento, mas
o interesse e motivacdo continuavam. Todavia é necessario ser sutil e ter
atencao redobrada, pois sao aprendizes que estao em choque cultural adap-
tando-se a outras regras culturais.

Como se percebe, no discurso da professora A, a cultura esta sempre
presente em nossa vida e isso se estende ao contexto escolar. Fazer uso da
cultura no ensino de uma lingua estrangeira, neste caso, da lingua portu-
guesa, significa trabalhar os elementos socioculturais que podem represen-
tar um objeto fundamental para o ensino e a aprendizagem da lingua, no
entanto, aprender uma lingua é conhecer também sua cultura, a fim de que
sejam capazes de respeitar e entender suas crencas e regras socioculturais.
Dessa forma, a cultura se torna um aspecto de importancia fundamental em
termos de aprendizado de uma segunda lingua.

Em relacdo a pergunta sobre as maiores dificuldades de ensino-apren-
dizagem da Lingua Portuguesa enfrentadas pelas professoras no contexto
migratorio, percebemos que as dificuldades sao muitas, como € possivel
conferir no quadro adiante:

No contexto migratdrio, quais as maiores dificuldades de ensino-aprendi-

P :
ergunta: 05 zagem da Lingua Portuguesa como LE?

Ha varias, entre elas, o impacto cultural, sabendo diferenciar o uso da

Professora A . . . ~ L. . .
linguagem em diferentes situacdes de comunicacéo, informais e formais.

A diferenca linguistica de uma lingua para a outra e acima de tudo a re-
Professora B |sisténcia na aprendizagem da lingua do pais que acolhe especialmente a
Lingua Portuguesa porque é dificil e cheia de regras.

Quadro 5 - Pergunta 5.
Fonte: Arquivo de dados dos pesquisadores.

Com a fala das professoras, percebeu-se que as principais dificul-
dades no ensino-aprendizagem da Lingua Portugués como LE incluem o
impacto cultural, uma vez que as culturas sao bem diferentes e as linguas
semelhantes, mas cada uma com a sua propria complexidade. Essas sao
circunstancias que afetam os imigrantes que procuram recomecar a vida em
um outro pais, e o fato de aprender uma nova lingua tornar-se obrigatorio
como uma forma de sobrevivencia.

A professora A ressaltou que a maior dificuldade em ensinar a Lingua
Portuguesa para os imigrantes esta na diferenca linguistica existente de um
pais para o outro, e a resisténcia na aprendizagem da lingua. Diante dessas



dificuldades é importante mencionar que o ensino da Lingua Portuguesa
também ¢é dificultado devido as peculiaridades que a lingua possui, dentre
as quais podemos destacar: pronuncia, entonacao e acentuacao, além disso,
as metodologias utilizadas pelo professor quando nao siao adequadas ao
conteudo dificultam a aprendizagem do aluno.

Assim, esse aprendizado de lingua estrangeira deve ter a funcao de
ajudar o aluno nesse processo que é viver em sociedade respeitando ou-
tras culturas além dele, na qual pode adquirir um envolvimento satisfatorio
na construcao de um novo aprendizado, obtendo algumas competéncias
e habilidades, dentre as quais se pode incluir a compreensao comunica-
tiva, oral, de leitura e escrita necessarias para aprender um novo idioma.
Quando o aluno consegue dominar completamente essas habilidades, ele
também desenvolve sua consciéncia intercultural (BRASIL, 2006).

CONSIDERACOES FINAIS

Como a analise e reflexdes inerentes ao que foi exposto sobre a aqui-
sicao e aprendizagem da lingua portuguesa, acredita-se que as maiores di-
ficuldades de ensinar uma segunda lingua apresentada pelas professoras,
estdo ligadas aos aspectos sociais e culturais dos imigrantes venezuelanos,
que sao diferentes dos aspectos do Brasil, além da diferenca linguistica entre
Brasil e Venezuela. Esses elementos trazem grande interferéncia no proces-
so de aprendizado e aquisicao da linguagem.

Percebeu-se, mediante observacdes, que as professoras procuraram
sanar essas dificuldades trazidas as suas classes, procurando adequar proce-
dimentos metodologicos a realidade de cada aluno. Varios métodos foram
utilizados pelos professores para tornar o processo de ensino de aprendiza-
gem de lingua portuguesa eficaz para estudantes imigrantes venezuelanos.
Todavia deve-se notar que o proprio método comunicativo que esta sendo
usado pelos professores foi pouco explorado na sala de aula, o método é ne-
cessario para aprender e adquirir linguagem, o professor deve saber usa-lo e
adapta-lo as diversas situacoes em sala de aula, para superar todos os fatores
que interferem na aprendizagem.

Considerando que a lingua portuguesa pode ser trabalhada de varias
maneiras, torna-se necessario que o processo de ensino ultrapasse a forma
tradicional de ensinar a lingua. E necessario encontrar formas inovadoras
de integrar conteudos e informacdes que permitam ao aluno integrar-se no
processo comunicativo desta lingua de forma contextualizada e significativa.



Sendo assim, o professor deve ter por meio de suas praticas pedago-
gicas o objetivo de fazer os alunos nao s6 se comunicarem, mas também
verem no outro, vestigios de si mesmos, isto ¢, perceber as semelhancas e
as diferencas das culturas. Nessa visao, fazer esta pesquisa foi muito signi-
ficativo, pois nos permitiu uma visdo mais sensivel para o ensino de lingua
portuguesa no curso oferecido pelo Instituto Federal de Roraima - IFRR
para imigrantes venezuelanos.
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RESUMO

Este artigo trata da contribuicdo do curso de Portugués como Lingua Estrangeira-
PLE do Nucele/UFRR para o ensino e aprendizagem de Portugués para os imigran-
tes venezuelanos que vivem em Boa Vista, Roraima, com o intuito de inserir esses
imigrantes no mercado de trabalho brasileiro, leva ainda a percepcdo da relevancia
do Nucele/UFRR para o processo de ensino e aprendizagem de PLE, apresenta o
olhar do professor do Nucele a respeito do ensino para os imigrantes venezuela-
nos, faz a verificacéo se ha interferéncia do Espanhol na aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Na metodologia o artigo traz uma abordagem qualitativa, é embasa-
do teoricamente entre outros autores em Silva (2014), Oliveira (1945) e Almeida
Filho (2001), a pesquisa traz como resultado o entendimento de como se dar a
contribuicdo do Nucele na formacao dos imigrantes venezuelanos em PLE.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino-aprendizagem. Lingua Portuguesa. Imigracao.
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This article deals with the contribution of the Portuguese as a Foreign Language-
PLE course from Nucele/UFRR to the teaching and learning of Portuguese for
Venezuelan immigrants living in Boa Vista, Roraima, in order to insert these immi-
grants into the Brazilian labor market, it also leads to the perception of the relevan-
ce of Nucele/UFRR for the teaching and learning process of PLE, presents the view
of the Nucele professor regarding teaching for Venezuelan immigrants, checks if
there is any interference of Spanish in the learning of the Portuguese language. In
the methodology the article brings a qualitative approach, it is theoretically based
among other authors in Silva (2014), Oliveira (1945) and Almeida Filho (2001),
the research brings as a result the understanding of how to give the Nucele contri-
bution in the formation of the Venezuelan immigrants.
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INTRODUCAO

O interesse por esse tema de estudo surgiu devido o contato com
imigrantes venezuelanos que deixaram a Venezuela para viver no Brasil.
Sabendo que a Venezuela faz fronteira com o estado de Roraima e que passa
por uma grave crise com essa imigracao, foram perceptiveis as dificuldades
de comunicacdo dadas as diferentes interpretacdes dos idiomas no momen-
to da comunicacao com os nativos da Lingua Portuguesa. A fronteira Brasil/
Venezuela facilita a imigracao dos venezuelanos para Roraima, em busca
de uma melhor qualidade de vida, e que, por diversas razdes, estio tendo
dificuldades para se comunicar com os residentes da regiao, e estao inte-
ressados em aprender portugués como segunda lingua, especialmente pela
questdo da busca pelo mercado de trabalho.

O processo de imigracao de falantes hispanicos em Roraima é inten-
so. As dificuldades de aprendizagem de uma lingua estrangeira e a promo-
¢ao do entendimento entre os povos sao temas acompanhados pela vida dos
académicos do curso de pds-graduacao em Docéncia da Lingua Espanhola
do IFRR. Isso motivou a realizacio da investigacdo que originou este artigo,
que por sua vez buscou saber a forma como o ensino e a aprendizagem da
Lingua Portuguesa para imigrantes venezuelanos estd ocorrendo no curso
de PLE do Nucele/UFRR.

Este artigo teve origem a partir da linha de investigacdo Lingua e
Cultura Espanhola e Hispanoamericana do curso de pods-graduacao em
Docéncia da Lingua Espanhola do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima-IFRR, assim, foi possivel analisar como o Nucleo de
Estudos de Linguas e Literaturas Estrangeiras-Nucele/UFRR contribui para



o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa para os imi-
grantes da Venezuela em Roraima, ademais de levar a percepcao da impor-
tancia do processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa como
Lingua Estrangeira — PLE — para os imigrantes em estudo, também possibi-
lita a verificacao se o dominio da Lingua Espanhola por parte dos imigran-
tes da Venezuela ajuda ou interfere na aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Sabe-se que qualquer instituicio deve ter como objetivo melhorar
as atividades de ensino e aprendizagem, para assim ter por si mesma uma
grande significacao social, logo isso justifica a importancia do nucleo de
Estudos de Linguas e Literaturas Estrangeiras - Nucele - que oferece por
intermédio da Universidade Federal de Roraima-UFRR um curso de Lingua
Portuguesa aos imigrantes venezuelanos que residem em Boa Vista-RR,
com o objetivo de inseri-los no mercado de trabalho local e regional.

Este artigo apresenta o resultado da investigacdo sobre a percepcao
do professor de Lingua Estrangeira no processo de ensino e aprendizagem
da Lingua Portuguesa como Lingua Estrangeira — PLE — no Nucele/RR;
apresenta como se da o processo de socializacao, e interacao entre as duas
linguas, a lingua materna e a Lingua Estrangeira, bem como identifica as
dificuldades mais relevantes que os imigrantes encontram na aprendizagem
da Lingua Portuguesa na concep¢ao do professor do Nucele/UFRR.

Os sujeitos da pesquisa foram trés alunos graduandos dos cursos de
Licenciatura em Letras com habilitacao em Lingua Portuguesa e Espahola,
alunos atuantes como professores do curso de Portugués para os estrangei-
ros por meio do Nucleo de Estudos de Linguas e Literaturas Estrangeiras-
Nucele/UFRR, oferecido pela Universidade Federal de Roraima-UFRR. As
perguntas foram direcionadas aos participantes da pesquisa, visando o en-
tendimento deles diante do desenvolvimento dos imigrantes venezuelanos
no curso de PLE.

A investigacao cientifica buscou responder a seguinte pergunta:
Como o professor do Nucele contribuira no processo de ensino/aprendi-
zagem da Lingua Portuguesa para os imigrantes da Venezuela, nativos da
Lingua espanhola que residem em Boa Vista, Roraima? Quando das respos-
tas, foi obtida a identificacdo das dificuldades mais relevantes, encontradas
pelos imigrantes para aprender a Lingua Portuguesa, possibilitando tam-
bém se fazer a verificacdo de como a Lingua Espanhola interfere no ensino
e na aprendizagem da Lingua Portuguesa como Lingua Estrangeira no eixo
do curso ofertado pelo Nucele.



REFERENCIAL TEORICO

O Brasil é um pais de migrantes, emigrantes e imigrantes. E muito
comum encontrarmos no dia a dia pessoas de outras cidades, estados e de
diferentes paises. Essa é uma realidade de muitos paises. Pessoas das mais
variadas regides, cidades e paises deixam seus lugares de origem em busca
de melhores condicoes de vida, buscando oportunidades de emprego, em
muitos casos fugindo de situagoes insustentaveis e desumanas. De acordo
com Silva (2014, p. 15):

A imigracao no Brasil teve inicio em 1530 quando os
portugueses chegaram para dar inicio ao plantio de
cana-de-acucar e durante o periodo colonial e monar-
quico a imigracao portuguesa foi a mais expressiva.
Durante as primeiras décadas do século XIX os imi-

grantes vieram para o Brasil em busca de novas oportu-
nidades de trabalho.

A historia da imigracéo no Brasil vem de muitos anos antes, com inicio
em 1530 como pode ser observado na citacao que aponta os principais moti-
vos que fizeram os imigrantes abandonarem seus paises de origem, abandono
dado principalmente pela busca de trabalhos e por uma melhor qualidade de
vida. Essas sao as principais razoes que fizeram muitos imigrantes venezuela-
nos sairem de seu pais de origem, para imigrarem para o Brasil.

Esses imigrantes que vieram para o Brasil e que fize-
ram parte da construcao do nosso pais tiveram muitas
dificuldades em primeiro lugar porque se considera-
vam diferentes e também porque nio conheciam ou
nao dominavam a fala do pais, como exemplo a Lingua
Portuguesa, a condicdo de imigrantes se adiciona a
condicéo de estrangeiros. Isso significa sentir-se e ser
considerado diferente. O grau de diferenca depende de
muitas varidveis: o lugar de onde ele saiu, as razoes da
imigracéo, a situacéo de viajar em familia ou sozinho,
contatos prévios com o0s patricios que jd vivem em uma
nova terra. Isso sem mencionar a grande barreira en-

frentada - a barreira da lingua. O comportamento em



relacdo a nova linguagem pode definir os maiores ou
menores obstdculos a serem enfrentados (OLIVEIRA,
2002. p. 12-13).

O imigrante quando chega a um pais que nao é seu, de acordo com
o trecho supracitado, tem varias dificuldades para sua socializacao, primei-
ramente por nao ter conhecimento com a lingua e também com a cultura
desse pais novo. Entdo, os imigrantes que chegaram até o Brasil, veem o
pais como “o pais do desconhecido”, como “o diferente” e veem também a
Lingua Portuguesa como a Lingua Estrangeira. Assim, o desejo de aprender
a lingua nova para ele se justifica por ser o melhor meio de socializar-se
COImM NOSSO POvo, OU Seja, com Nnosso pais.

O processo imigratorio no Brasil também foi de fundamental impor-
tancia para a formacao da cultura brasileira, pois com o passar dos anos fo-
ram incorporadas caracteristicas das mais diversificadas a cultura do Brasil.
Os imigrantes trouxeram com eles uma enorme quantidade de caracteris-
ticas, como: o idioma portugués, a culindria italiana, as técnicas agricolas
alemas, as batidas africanas e muito mais, formando assim um pais de mui-
tas culturas.

RORAIMA NA FRONTEIRA BRASIL/VENEZUELA

Roraima esta localizado no extremo Norte do Brasil e faz fronteira
com dois paises, a Venezuela que se encontra ao Norte e com a Guyana ao
Leste (USO DA TERRA, 2009). O estado de Roraima ¢ um dos poucos no
pais com fronteiras trilingues, das quais as linguas oficiais sao o portugués,
o inglés e o espanhol. O estado Bolivar/Venezuela é o territorio circumvizi-
nho a Roraima, ou seja, a unidade administrativa mais proxima. A cidade
venezuelana de Santa Elena faz fronteira com o municipio de Pacaraima
que dista 15 km uma da outra. O municipio de Pacaraima é um dos 15
municipios de Roraima e esta a 215 km de distancia de Boa Vista capital
roraimense, e seu acesso se da pela autopista BR-174.

A situacdo humana da fronteira Brasil-Venezuela é constante, todos
os dias brasileiros e venezuelanos cruzam as fronteiras. Em um passado
nao tao distante os brasileiros iam até Santa Elena, na Venezuela, para fazer
compras e abastecer seus carros, beneficiavam-se dos precos baixos. Ja os
venezuelanos, muitos cruzam a fronteira em busca da adquisicao de bens e



utilizacao dos servicos publicos, tais como saide e educacao, outros com o
objetivo de manter a residéncia no Brasil, porque a situacao de seu pais nao
¢ das mais desejaveis.

Nos ultimos anos a entrada de imigrantes de Venezuela no estado de
Roraima cresceu consideravelmente, os estrangeiros podem ser vistos em
varios pontos da cidade exercendo a atividade comercial. Enfim, sdo muitas
as razdes que os fizeram sair de seu pais, de acordo com as noticias dos vei-
culos de comunicacdo mundial, um fator preponderante para isso é a grave
crise politica e econdmica que o pais vem enfrentando.

Ao sair da Venezuela para residir no estado de Roraima, os venezue-
lanos encontram dificuldades, a principal delas é o contato com a Lingua
Portuguesa. Dessa maneira os imigrantes venezuelanos buscam aprender
a Lingua Portuguesa para se inserirem no mercado de trabalho, isso tem
aumentado o numero de estudantes de Portugués como Lingua Estrangeira.

O ensino de Portugués como Lingua Estrangeira no Brasil esta pas-
sando por uma fase de consolidacao. Pensando neste publico a Universidade
Federal de Roraima-UFRR, por meio do Nucleo de Estudos de Linguas
e Literatura Estrangeira-Nucele, oferece um curso de Lingua Portuguesa
como Lingua Estrangeira para os imigrantes venezuelanos residentes no
Municipio de Boa Vista-RR, com o intuito de integra-los a sociedade.

O Departamento de Linguas Estrangeiras e indige-
nas sugere a criacio do Nucleo de Estudos de Lingua
e Literatura Estrangeira (Inglés, Francés, Espanhol e
Portugués como Lingua Estrangeira) para servir prin-
cipalmente as necessidades das disciplinas de pratica
de ensino e também a comunidade em geral, que pre-
cisa adquirir conhecimento nesta darea (Resolucdao n°.
019/04-CEPE/UFRR).

Assim sendo, o Nucele oferece um curso de PLE, propiciando aos
alunos graduandos dos cursos de Licenciatura em Letras com habilitacao

em Lingua Portuguesa e Espanhola, a oportunidade de realizar seus esta-
gios das disciplinas de Pratica de Ensino.



O PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGEIRA PARA OS
IMIGRANTES VENEZUELANOS RESIDENTES EM BOA VISTA-RR

O ensino do Portugués aos imigrantes venezuelanos nao se limita
a proximidade da geografia que existe entre a Republica Bolivariana de
Venezuela e a Reptblica Federativa do Brasil, mas também por aspectos
historicos, sociais e culturais que compartilham nossos povos. Assim, nao
pode ser visto separadamente do ensino e aprendizagem dos fatores cul-
turais e sociais dos falantes nativos desse idioma. Pois a lingua e a cul-
tura estao intrinsicamente envolvidas, fazendo parte da identidade nao so6
do individuo, mas também da sociedade como um todo. Com base nisso,
Bakhtin (2003) ressalta que o individuo ao adquirir uma lingua estara tam-
bém adquirindo as ideologias, e consequentemente, a cultura que embasa
tal lingua e a torna passivel de uma interpretacao completa.

A lingua é uma forma de se comunicar, de se expressar, de interagir
socialmente, falar, ler e escrever sio meios de o individuo ter acesso aos
conhecimentos construidos, historicos e sociais, com isso é possivel desen-
volver a memoria, a imaginacao e a criatividade, e especialmente passar dos
pensamentos concretos ao pensamento mais abstrato. Portanto, é o meio
basico de comunicacao social dos individuos, em qualquer idioma. Almeida
(2004, p. 22) pontua que “o aprendiz, conhecer a cultura da lingua, é sem
duvida, uma motivacao que ajuda aaprendizagem”, pois, o conhecimento
da cultura da lingua-alvo servira como suporte motivador para o aprendiz.

Nos ultimos anos o ensino da Lingua Portuguesa como Lingua
Estrangeira, aumentou consideravelmente, ja que muitos estrangeiros estao
em busca de aprender o Portugués com fins especificos. Esses estudantes
de Portugués como Lingua Estrangeira t¢ém uma vantagem inicial sobre os
demais estudantes: a Lingua Espanhola e a Lingua Portuguesa apresentam
certa proximidade, pois ambas se inserem em um tronco linguistico comum,
a saber: o Latim (ALMEIDA FILHO, 2001, p. 14-15). Ainda de acordo com
Almeida Filho (1995) a Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola possuem
aproximadamente 85% do vocabulario cognatos em comum, sendo 60% de
cognatos ideénticos e 30 % de cognatos falsos. O que pode facilitar ou néo o
ensino e aprendizagem de PLE.

Dessa maneira, a concepc¢ao de que o Portugués ¢ “um espanhol mal
falado” e o espanhol é “um portugués mal falado” é compartilhada pelos



estudantes. Desse modo, quando o aluno supera os niveis iniciais, notam
que as linguas apresentam caracteristicas proprias, e a facilidade inicial se
converte em dificuldade que podem até desmotivar o aluno. E um fator real,
devendo ser papel do professor promover atividades que gerem a motiva-
¢do, a identificacao cultural e a compreensao da lingua.

METODOLOGIA

O artigo faz uma abordagem qualitativa, pois, segundo Denzin e
Lincoln (2006), a investigacdo qualitativa é uma abordagem interpretati-
va do mundo, que significa que seus investigadores estudam as coisas em
seus cendarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos dos
significados a eles conferidos. O publico-alvo nessa investigacao foram os
alunos do curso de Letras da Universidade Federal de Roraima que mi-
nistram aulas para os venezuelanos que vivem em Boa Vista, Roraima no
curso de Lingua Portuguesa do Nucleo de Estudos de Linguas e Literaturas
Estrangeiras- Nucele/UFRR.

Foram realizadas visitas ao Nucele/UFRR, com o objetivo de observar
as dificuldades encontradas no ensino/aprendizagem do Portugués como
Lingua Estrangeira-PLE. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 103), “a
técnica de observacao pode ser muito ttil para a obtencao de informacoes.
Mais do que perguntar, podemos constatar um comportamento”.

As observacoes foram feitas com o intuito de coletar informa-
coes de interesse da investigacdo. Para isso acontecer foi feito uso
da observacao sistematica, que, de acordo com Lakatos e Marconi
(2003), nos posibilita reconhecer possiveis erros e elimind-los de
acordo com o que foi coletado anteriormente. “Na observacao sis-
tematica, o pesquisador, antes da coleta de dados, elabora um plano
especifico para a organizacao do registro de informacoes. Isso implica
estabelecer, antecipadamente, as categorias necessdrias para a analise
da situacao” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 103).

Os investigadores elaboraram um formulario que serviu como supor-
te para nortear a entrevista no formulario e obter as identificacdes pesso-
ais de cada participante. Também possuia cinco perguntas que serviram de
base para a andlise e tabulacao dos dados. As perguntas foram subjetivas, e
os participantes tiveram que escrever seus pontos de vista em relacdo a cada



questdo. “O formulario é um dos instrumentos essenciais para a investiga-
¢do social, cujo sistema de coleta de dados consiste em obter informacoes
diretamente do entrevistado” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 211).

A entrevista foi realizada com trés alunos graduandos dos cursos de
Licenciatura em Letras com habilitacao em Lingua Portuguesa e Espanhola
que trabalham como professores do curso de PLE/Nucele/UFRR campus
Paricarana de forma individual. Na investigacao foram identificados como
professor 1, professor 2 e professor 3. Para Goode e Hatt (1968, p. 237), a
entrevista “consiste no desenvolvimento de precissao, focalizacao, fidedig-
na e validade de certo ato social como a conversacao” e “tem como objetivo
principal a obtencao de informacoes do entrevistado, sobre determinado
assunto ou problema” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 195).

O tipo de entrevista fundamenta-se na estruturada que, de acordo
com Prodanov e Freitas (2013, p. 106), “é quando o entrevistador segue
roteiro preestabelecido. Ocorre a partir de um formulario elaborado com
antecedéncia. Com a organizacao, podemos comparar grupos de respostas”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nabusca pela compreensao do funcionamento do ensino de Portugués
no Nucele da UFRR, ou seja, para entender como o curso PLE ocorre para
estudantes venezuelanos por meio de professores que sao estudantes do
curso de Letras da UFRR. A pesquisa buscou respostas a perguntas sobre
varios pontos, como a compreensao da lingua materna do imigrante; as
facilidades encontradas no ensino de Portugués para imigrantes venezue-
lanos; a interferéncia da lingua materna no processo de ensino PLE; as di-
ficuldades encontradas pelo imigrante venezuelano no processo de ensino
PLE e as principais razoes que os alunos carregam no curso mostra um
interesse em aprender portugués.

A pergunta inicial procurou saber dos professores participantes se o
que eles entendiam da lingua dos alunos do curso Nucele/UFRR que eram
imigrantes venezuelanos tornou-se mais facil de ensinar portugués, as res-
postas foram muitas semelhantes, de acordo com o que pode ser visto no
quadro 1.



Estar ciente do Espanhol torna o processo de ensino PLE
mais agil, porque conhecendo a lingua dos venezuela-
PROFESSOR 1 nos, o ensino do PLE pode levar em conta os regiona-
lismos, ou seja, a variedade linguistica da Venezuela e
do Brasil.

Conhecer a Lingua Espanhola melhora a preparacao das
aulas e também a aplicacdo do conteido, quando nao
PROFESSOR 2 conseguem a compreensdo de alguma palavra em Portu-
gués eu posso falar Espanhol para entender, sem sempre
fazer referéncias a diversidade linguistica existente.

Compreender a Lingua Espanhola continua a ser muito
melhor para ensinar Portugués, as dificuldades dos estu-
dantes venezuelanos com Portugués tornam-se faceis de
esclarecer, entdo por qualquer falta de compreensao em
Portugués, falo em espanhol e, por vezes, elucidar até
mesmo o uso da palavra no contexto regional.

Quadro 1 - Por compreender o idioma dos alunos do curso do Nucele/UFRR que
sao imigrantes venezuelanos se torna mais facil ensinar o Portugués?

Fonte: Elaboracao propria.

PROFESSOR 3

Na primeira pergunta, foi possivel perceber que para os entrevista-
dos, conhecer a lingua materna do aluno no ensino da Lingua Estrangeira,
uma vez que, para eles, além de esclarecer duvidas sobre linguagem em
estudo, também pode fazer alguns esclarecimentos sobre as questoes das
variedades linguisticas. Com base no conhecimento da lingua materna por
um professor do PLE é que Cook (2001b. p. 105), enfatiza que nos casos
em que o professor estd ciente da primeira lingua de seus alunos, a classe
de idiomas torna-se uma situacao de codigos, ou seja, “codeswitching situ-
ation”, isso faz com que o desempenho das funcoes ocorra de forma mais
significativa, como manuseio de classe, explicacdes ou instrucoes.

Quando questionados sobre as facilidades que tém em ensinar Lingua
Portuguesa aos imigrantes venezuelanos, responderam que a forca de von-
tade dos estudantes ¢ um fator predominante, a proximidade das linguas e
a forca de vontade dos alunos demonstram na aprendizagem de uma nova
lingua, principalmente para que desenvolvam comunicacao com os bra-
sileiros de forma mais adequada e correta. Em relacdo a aprendizagem do
PLE, é que Paraquett (2009, p. 6) afirma:

Aprender lenguas extranjeras paso a ser una oportu-
nidad de crecimiento, de reflexion, de conocer se, de
autocritica. Conocer o que es diferente para me cono-
cer. E, cuando me conozco en el discurso ajeno, poso
comprender alteraciones que permitan formar parte do
colectivo, del que, en el principio, es global.



Com base na afirmacao, nota-se que o autor argumenta que na apren-
dizagem do Portugués como Lingua Estrangeira o aluno tem a oportuni-
dade e a possibilidade de conhecer melhor a lingua em estudo, por isso o
professor deve estar bem preparado para explicar e mesclar idiomas quando
necessario, nao esquecendo as variedades linguisticas presentes no Brasil.
Desse modo, essa tarefa para um professor sem formacao na area especifica
torna-se um obstaculo pessoal e profissional.

Ao serem questionados se “a lingua materna interfere em como no
processo de ensino e aprendizagem PLE?”, Professor 1 respondeu que “a
lingua materna dos venezuelanos, porque é muito proxima de portugués
brasileiro interfere e muito, porque as vezes os alunos fazem confusao no
pronunciamento e principalmente no significado, sendo que em sua lingua
materna, que é a lingua espanhola ha palavras que sao escritas e pronun-
ciadas iguais ao Brasil, mas o significado é diferente, entao ha interferéncia
negativamente, ha também casos de interferéncia de forma positiva, como
questdes de prontncia e escrita”.

Mesmo com interferéncia na lingua que esta sendo aprendida, o
Professor 2 enfatizou que a interferéncia “pode ser negativa ou positiva,
porque as vezes devido a proximidade entre as linguas os alunos desen-
volvem o “Portunhol”, mas que a proximidade pode ajudar os estudantes
a entenderem o significado das palavras mais facilmente. O Professor 3 foi
sucinto ao responder que ha interferéncia tanto de forma positiva quanto
de forma negativa, mas acredita que isso ocorre principalmente devido a
proximidade de idiomas que podem ser caracterizados como linguas-irmas.

Portugués e Espanhol tém como ancestral-comum a origem latina,
por isso, sao muito semelhantes nos aspectos gramaticos, no vocabuldrio e
na sonoridade. Isso faz com que as pessoas tenham a falsa impressao de que
sdo capazes de se comunicar em ambas as linguas. O “Portunhol”, confor-
me Vargas (2011, p. 28) esclarece, é:

Uma lingua mestica, hibrida, nascida espontaneamente
do convivio entre falantes do Portugués e do Espanhol,
que nao se deixam domar pelas regras gramaticais nem
se limita a um léxico estruturado. Caracteriza-se pela
oscilacdo entre o Portugués e o Espanhol mantendo-
-se permanentemente aberta, sen estruturar-se segundo
um codigo previamente estabelecido. Nao se pretende
uma lingua a parte e se reinventa a cada dia.



Com base em problemas como o “Portunhol” e a interferéncia de
uma lingua em outra no processo de ensino e aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira é que Meri6 (1978. p. 27) afirmou que a interferéncia e “os erros
que nao sao cometidos por um monolingue”. Nesse, o autor esclarece que
ha um fio comum que liga interferéncia, bilinguismo, erro e aprendizagem
de linguas; com isso, o autor afirma que esses erros nao sao encontrados no
desenvolvimento daqueles que adquirem essa lingua como primeira lingua.

Na quarta pergunta da entrevista, os professores do curso Nucele/
UFRR PLE foram procurados juntos para entender quais dificuldades en-
contradas pelos alunos no processo de aprendizagem do PLE, eles respon-
deram que, diante da experiéncia com esses alunos, eles entendem que suas
dificuldades se mostram principalmente com o “Portunhol” que as vezes
causa uma mistura de palavras com diferentes significados. Eles também
frisaram as questoes externas, tais como as condicoes em que vivem esses
alunos, as dificuldades de sobrevivéncia encontrada na vida cotidiana por
eles. Outra questao dificil é a carga hordria, alguns sao carentes de acesso,
e na maioria das vezes falta dinheiro para se dirigirem para a Universidade
Federal de Roraima-UFRR.

A ultima pergunta da entrevista aos professores que participaram da
pesquisa, diz respeito as principais razoes que levam os alunos do curso a
se interessarem por aprender PLE. No quadro 2 é possivel ver as respostas
de forma concisa e individual.

As principais razoes que fazem os alunos procurarem este curso sao
a melhoria da comunicacao com os brasileiros, o mercado de tra-
PROFESSOR 1 balho no Brasil e também um caminho do dia a dia eles falam mais
em Portugués, para que disfarcam na sociedade suas origens, para
sofrer menos preconceitos.

As razdes sdo a preparacao para o mercado de trabalho no Brasil,
PROFESSOR 2 compreensdo e compreensio, bem como dificultar acdes de pre-
conceito.

O que faz com que esses imigrantes busquem o curso PLE na Nu-
cele/UFRR s@o basicamente a melhoria na fala, a preparacao para
listar empregos e, no entanto, se equiparar os brasileiros no con-
texto social.

PROFESSOR 3

Quadro 2 - Quais sao as principais razoes pelas quais os alunos do curso estao
interessados em aprender o PLE?
Fonte: Elaboracao propria.

Diante dessa questdo, percebeu-se que os participantes da pesquisa
deram énfase em trés fatores que sdo: a comunicacdo para a experiéncia no



cotidiano, a qualificacdo para ter oportunidade de competicao no mercado
de trabalho brasileiro igualmente e ainda por questoes relacionadas a xe-
nofobia, ou seja, porque eles ainda sofrem muito preconceito, entdo eles
tém no curso a possibilidade de desenvolver melhor a fala em Portugués,
mesmo que em um esforco para disfarcar suas origens.

Em relacdao ao Portugués como Lingua Estrangeira-PLE no contexto
da diversidade linguistica, que é o caso que ocorre em Boa Vista, Roraima
nos dias atuais, menciona-se Carvalho (2010. p. 58) que adverte que em
processos como esse € necessario que seja trabalhado com “uma pedagogia
sensivel as diferencas culturais e linguisticas dos alunos, o repertorio lin-
guistico da comunidade, bem como os diferentes valores sociais e simbolos
de identidade atribuidos a ele”.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final da pesquisa que se propds a investigar sobre o curso PLE
oferecido pela Nucele/UFRR, obtiveram-se respostas para as questdes que
foram buscadas, como o que leva imigrantes venezuelanos a procurar o
curso no Nucele, quais as facilidades e dificuldades encontradas ao recorrer
ao curso e como a lingua materna interfere na aprendizagem do Portugueés
como Lingua Estrangeira-PLE.

Com base nas respostas dos professores entrevistados, entende-se
que os venezuelanos que buscam esse curso no Nucele tém algumas di-
ficuldades para participar e continuar no curso, além de terem facilidades
para desenvolver o idioma Portugueés devido ao fato de ser uma lingua-irma
do Espanhol. Essa caracteristica, as vezes, torna-se negativa e faz confusao
principalmente no significado das palavras e na escrita, dando origem ao
“Portunhol”. Os professores entrevistados responderam também que o que
os venezuelanos que se dirigem ao curso em Boa Vista, Roraima buscam,
principalmente, o desenvolvimento da comunicacao com os brasileiros,
chances no mercado de trabalho e a diminuicdo da xenofobia.

Por fim, a pesquisa serviu para esclarecer que o Nucele/UFRR contri-
bui positivamente para a formacao de imigrantes venezuelanos, serve para
promover acolhimento, bem como ajuda-los em questoes como a melho-
ria da fala em Portugues, e também da comunicacdo entre venezuelanos e
brasileiros. O referido ntcleo, por meio do curso PLE traz a compreensao
da importancia do PLE para a vida dos alunos participantes e a percepcao



de que a interferéncia da lingua materna do aluno, dificulta, muitas vezes a
compreensio do significado das palavras e pode causar “Portunhol”.
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O CONTO CHAPEUZINHO VERMELHO COMO
RECURSO DIDATICO PARA DESENVOLVER A LEITURA
E ORALIDADE NAS AULAS DE LINGUA ESPANHOLA

THE LITTLE RED RIDING HOOD TALE AS A TEACHING
RESOURCE TO DEVELOP READING AND ORALITY IN SPANISH
LANGUAGE CLASSES
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RESUMO

Este artigo apresenta o resultado de uma investigacao que busca analisar a con-
tribuicdo do conto “Chapeuzinho Vermelho” para o desenvolvimento da leitura
e oralidade no ensino da lingua espanhola de estudantes do 6° ano. Trata-se de
um estudo qualitativo, com participantes da faixa etdria de quinze alunos e uma
professora de lingua espanhola. Para realizar esta pesquisa se fizeram algumas ati-
vidades com o conto e para a coleta de dados se realiza a observacao participativa
e se aplicam alguns questiondrios com perguntas abertas e fechadas. Os resultados
demonstram que usando o conto “Chapeuzinho Vermelho” como recurso didatico,
promove-se, satisfatoriamente, a pratica da leitura e oralidade nos alunos partici-
pantes, ja que favorece a interacdo entre os alunos e o interesse por aprender mais
com a metodologia utilizada.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Espanhola. Leitura. Oralidade. Contos.

ABSTRACT

This article presents the results of an investigation that seeks to analyze the con-
tribution of the “Little Red Riding Hood” tale for the development of learning
reading and oral Spanish language of 6™ grade students. This is a qualitative study;
the participants are aged with fifteen years old and a Spanish language teacher. To
carry out this research, some activities were done with the story and then for the
collection of data the participatory observation is carried out and some question-
naires with open and closed questions are applied. The results show that using the
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“Little Red Riding Hood” tale as a teaching resource, the practice of reading and
oral Spanish language in participating students is successfully promoted, since in-
teraction between students and the interest in learning more with the methodology
used is favored.

KEYWORDS: Spanish Language. Reading. Oral Skill. Tales.

INTRODUCAO

As historias estao presentes na vida de todas as pessoas desde a infan-
cia. Este estudo busca analisar a importancia da leitura e da literatura in-
fantil como recurso didatico para o desenvolvimento da oralidade nas aulas
de espanhol. Existem varios métodos para a aquisicao e desenvolvimento
da lingua e um dos mais valiosos para o interesse dos alunos sao os contos.

A escolha deste topico é atribuida, primeiro, a preocupacio, como
professores, durante nossa experiéncia em sala de aula, ao observar que os
alunos nao desenvolvem a pratica oral, especialmente porque se sentem
inseguros e com medo de receber criticas de outros colegas de classe.

Além disso, varios autores confirmam, cada vez mais, que a leitura
da literatura contribui significativamente para a formacao do cidadao, in-
fluenciando o modo de pensar e ver a vida (SILVA, 1998). Assim, é essen-
cial tratar a literatura em sala de aula, pois ndo se trata apenas de ler um
texto literario, mas também de desenvolver sentidos de individuos criticos
€ conscientes.

Dessa forma, as historias sdo uma estratégia de apoio para estimular
os alunos a continuar adquirindo a linguagem oral de maneira agradavel,
em todas as suas dimensoes, cientes da importancia que sua correta aquisi-
cao tem para o desenvolvimento pessoal.

Também é importante notar que a escola tem um papel importante
no desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno por meio de
metodologias pedagogicas e atividades que estimulam esse aprendizado.
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Sobre isso, Marcuschi afirma que: “[...] o ensino da producéo textual ba-
seada em géneros disponibiliza as condicoes pedagogicas que podem levar
o aluno a entender como participar ativa e criticamente nas acdes de uma
comunidade” (MARCUSCHI, 2010, p.78).

Dessa forma, ensinar espanhol com a ajuda de contos pode ser uma
maneira de despertar nos alunos o interesse em ler, escrever e principalmente

incentivar a fala em lingua estrangeira o qual é o nosso foco neste trabalho.



Segundo Silva (2005), a leitura de contos em sala de aula pode esti-
mular os alunos a encontrar na leitura literaria uma maior compreensao de
sua propria realidade. Além de trabalhar em questdes linguisticas, a historia
permite que o aluno mergulhe na cultura de outros paises, despertando
emocdes e uma posicdo mais critica na sociedade.

Portanto, surgiu a pergunta: como a leitura do conto “Chapeuzinho
Vermelho” contribui para o desenvolvimento da oralidade na lingua espa-
nhola dos alunos do 6° ano? Para responder, sdo necessarias duas subper-
guntas: como o uso da linguagem oral nos alunos é derivado de uma dida-
tica baseada em contos? E qual a importancia de ler o conto “Chapeuzinho
Vermelho” para o desenvolvimento da oralidade?

Portanto, a realizacdo deste trabalho visa analisar a contribuicdo do
conto “Chapeuzinho Vermelho” para o desenvolvimento da oralidade no
ensino da lingua espanhola de alunos do 6° ano; além disso, também sao
considerados os seguintes objetivos especificos: problematizar o uso da lin-
guagem oral em alunos derivados de uma didatica baseada em contos e
examinar a importancia de ler a historia “Chapeuzinho Vermelho” para o
desenvolvimento da oralidade.

ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA E USO DE ESTRATEGIAS
DE LEITURA

O ensino da lingua espanhola requer desenhos de intervencdo que
tornem o ensino agradavel. O papel do professor mais uma vez é instruir e
proporcionar ao aluno a oportunidade de contato mais direto com o idio-
ma, com a comunicacdo mais significativa e com melhores resultados. Seu
trabalho sera escolher materiais mais adequados e compativeis com os va-
rios fatores presentes no ensino: ensino da lingua espanhola e uso de estra-
tégias de leitura.

Moita Lopes (2010) assume que a leitura é a tunica habilidade que
atende as necessidades educacionais e que o aluno pode usar por conta
propria. Sendo assim, podemos afirmar que a leitura é a principal atividade
que os alunos podem usar além da sala de aula, na interacao com outros no
meio social.

Assim, trabalhar a leitura nas aulas de espanhol néo é uma tarefa facil
para o professor, muitos deles preocupam-se em querer instigar e orientar
eficientemente o aluno a entender os textos escritos, no entanto, excluem
da pratica escolar o uso de estratégias de leitura.



Para fazer uma leitura agradavel, é essencial entendé-la como uma
pratica coletiva, na qual todos podem trocar experiéncias, ideias e informa-
cdes; portanto, a leitura consiste em ver um mundo cheio de possibilidades
que podem ser transformadas.

OS CONTOS COMO ESTRATEGIA DE ENSINO

No ambiente escolar, devem ser buscados meios que possam ajudar
os alunos a desenvolver a competéncia oral. Portanto, de todas as estraté-
gias criativas, uma das atividades mais atraentes sdo os contos. As diversas
areas do conhecimento, bem como os diversos estudos, contribuem para a
compreensao e exploracao desse género que, a principio, parece muito com-
plicado, mas que chama a atencao de criancas, jovens e adultos. Segundo
Seron (2010, p. 3), “o conto pertence a um tipo de discurso: discurso nar-
rativo e que, para seu desenvolvimento habitual e frequente, é necessdria a
convergéncia e uniao de importantes habilidades, habilidades linguisticas
e cognitivas”. Além disso, é uma ferramenta importante na comunicacao
verbal, na qual os alunos alcancario o desenvolvimento oral.

Entao, os alunos que tém contato com os contos, com estudos e lei-
turas, acabam desenvolvendo cada vez mais o gosto pela leitura.

Na mesma linha, Pérez et al. (2013, p. 4) afirmam que “o conto é
uma ferramenta que pode ser utilizada na educacao para abordar diferen-
tes temas, uma vez que nos permite trabalhar de forma interdisciplinar”.
Portanto, é um recurso inesgotavel que o professor pode usar para lidar nao
apenas com questoes gramaticais do espanhol, mas também pode trabalhar
valores, sentimentos, entre outros aspectos.

Leal, Brandao e Lima (2012, p. 15) afirmam que “nao somente os
textos escritos sao construidos com base nos conhecimentos ativados pela
adocdo de um género... Os textos orais também”. Dessa forma, as metodo-
logias adotadas pelo professor farao com que o aluno atue de forma dina-
mica e criativa por meio de receitas, jogos, historias, musica e outros que

estimulem a oralidade.

METODOLOGIA

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a contribuicao do conto
“Chapeuzinho Vermelho” para o desenvolvimento da oralidade no ensino



da lingua espanhola de alunos do 6° ano da Escola Estadual Antonia Coelho
de Lucena.

A abordagem utilizada para esta pesquisa foi a qualitativa. Por meio
dessa abordagem, os sujeitos sao estudados em seu cotidiano, neste caso,
a realidade que ¢é vivida em sala de aula com os alunos. Segundo Sampieri,
Collado e Lucio (2010, p. 9), a pesquisa qualitativa é baseada em “[...] uma
perspectiva interpretativa focada na compreensao do significado das acoes
dos seres vivos, especialmente os humanos”. Portanto, as percepcdes pro-
duzidas pelos participantes sao interpretadas a partir dessa premissa.

A populacao é composta por uma média de 30 criancas entre 12 e 13
anos de idade. Foi necessario entregar um “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido”, para que os responsaveis pelos menores confirmassem sua par-
ticipacao nesta investigacdo, explicando os objetivos do estudo e deixando
claro que eles poderiam se retirar a qualquer momento sem compromissos.

No entanto, 15 estudantes foram considerados para a analise, os
quais foram selecionados com os critérios que forneceriam informacdes
mais relevantes para alcancar o objetivo desta pesquisa.

Como instrumento de coleta de registros, foi utilizada a observacao
participativa, que, segundo Gerhardt e Silveira (2009), afirma que é aquela
em que o pesquisador estd sempre convivendo com o fendmeno em estudo.
Da mesma forma, Sampieri, Collado e Lucio (2010) explicam que o pes-
quisador participa das atividades misturando-se com os sujeitos estudados.
Foram observadas duas aulas de espanhol, totalizando trés horas.

Outro instrumento utilizado para obter informacoes importantes foi
0 questiondrio com perguntas abertas e fechadas. Para Sampiere, Collado
e Lucio (2010, p. 217), as perguntas fechadas sao aquelas que “[...] apre-
sentam possibilidades de respostas aos participantes” e, em relacao as ques-
toes abertas, apontam que “[...] fornecem informacdes mais abrangentes
e particularmente tuteis quando nao temos informacdes sobre as possiveis
respostas das pessoas [...]” (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2010, p. 221).
As respostas contribuem para a compreensao do que cada sujeito sob in-
vestigacao pensa ao uso da historia para desenvolver a oralidade no ensino
de espanhol.

A entrevista com a professora foi o segundo instrumento mais impor-
tante na coleta de informacodes sobre o fenomeno observado. Para maior en-
tendimento, Gil (1999) define como uma técnica em que o pesquisador faz



perguntas aos entrevistados, a fim de obter informacoes relevantes que os
ajudarao a alcancar o objetivo do estudo. Segundo Sampieri, Collado; Lucio
(2010), “na entrevista, através das perguntas e respostas, a comunicacao e a
construcao de significados sobre um tépico sao alcancadas”.

A analise dos dados foi realizada por triangulacdo de dados.
Recentemente, o autor Flick (2013) definiu o método da triangulacao sim-
plesmente estudando um topico assumindo diferentes visdes sobre a questao
de pesquisa que se busca responder, combinando diferentes tipos de dados,
coletados com diferentes técnicas, sob uma abordagem teérica e produzindo
conhecimento adicional em relacao ao que seria possivel adotando uma tnica
perspectiva. Assim, com os dados em nossas maos, fizemos uma comparacao
entre as informacoes obtidas nos questiondrios, a entrevista do professor, as
observacdes analisando-as e baseando-as nos fundamentos teoricos.

DESCREVENDO AS ATIVIDADES EM SALA DE AULA: USO DA
ORALIDADE NO CONTO “CHAPEUZINHO VERMELHO”

A trajetoria deste estudo esta dividida em cinco etapas:

Na primeira etapa, a turma estava na sala de video; inicialmente, o pro-
fessor, por meio de um questionario, explorou o conhecimento prévio dos
alunos sobre a definiciao de contos e um conto que eles lembravam; depois,
explicou a definicao do género literario e exemplos de alguns deles, ime-
diatamente os alunos assistiram a um video com o conto de “Chapeuzinho
Vermelho” no idioma espanhol. Depois, trabalhou-se com o livro infantil
“Chapeuzinho Vermelho”.

Na segunda etapa, o conto escrito foi dividido em dezesseis partes,
os alunos foram agrupados em pares, cada um lendo uma parte, antes de
ler fizeram uma traducao coletiva das palavras que alguns nao conheciam;
depois, o conto ficou preso no quadro com fita dupla face, e os pares de
estudantes colaram suas historias pela ordem logica dos fatos do conto.

Durante as observacoes, observou-se que, no inicio, mostravam timi-
dez e um pouco de inseguranca, porém todos estavam atentos e durante as
atividades houve muita participacao e interacao. No que diz respeito a ora-
lidade dos textos escritos, é uma pratica vinculada a leitura, desenvolvendo
habilidades de comunicacio oral (LEAL, BRANDAQ; LIMA, 2012).



A terceira etapa ocorreu na sala de aula. Varios exercicios foram ela-
borados, com perguntas e imagens relacionadas ao conto. Os alunos leram
e fizeram novamente a traducao coletiva das palavras desconhecidas.

Sendo um conto conhecido pelos alunos, s6 que desta vez no idioma
espanhol, acredita-se que era importante, pois eles estavam curiosos para
conhecer as semelhancas e diferencas dos contos.

Na quarta etapa, a professora mostrou uma cesta com varios alimen-
tos e os alunos disseram o nome do alimento que lhe foi mostrado, lem-
brando o conto e reconhecendo o vocabulario relacionado a ele.

Na quinta e dltima etapa, o questiondrio foi entregue aos alunos, para
conhecer sua opinido sobre a metodologia utilizada com o conto, eles o
devolveram no dia seguinte. Assim também a professora respondeu as per-
guntas feitas mediante uma entrevista.

IMPORTANCIA DA LEITURA DO CONTO “CHAPEUZINHO
VERMELHO” PARA O DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE

Neste topico, sao apresentadas as informacdes obtidas na primeira
pergunta do questiondrio, com o objetivo de explorar a opiniao dos alunos
sobre a contribuicao da leitura do conto “Chapeuzinho Vermelho” para o
desenvolvimento da oralidade.
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Figura 1 - Contribuiciao da leitura do conto “Chapeuzinho Vermelho” para o
desenvolvimento da oralidade.
Fonte: Elaboracao propria.



Os resultados sao mostrados na figura 1, mostrando que todos os
informantes concordam que a leitura da historia “Chapeuzinho Vermelho”
contribuiu para o desenvolvimento da oralidade.

m Adquirir mds conocimientos m Causar placer

Figura 2 - Reacdes provocadas pela leitura do conto “Caperucita roja”.
Fonte: Elaboracao propria.

A segunda pergunta do questiondrio foi sobre as consequéncias da
leitura do conto “Chapeuzinho Vermelho”. A figura 2 mostra que a leitura
do conto foi agradavel, o que fez com que um dos informantes gostasse.

Quatorze participantes (93%) relataram que com a leitura do conto
eles adquiriram mais conhecimento. Isso mostra que, de uma maneira ou
de outra, as atividades causaram alguma reacao positiva nos alunos.

Figura 3 - Importéncia de ler contos.
Fonte: Elaboracdo propria.



A terceira pergunta explora a importancia da leitura de con-
tos para os alunos. Os resultados presentes na figura 3 mostram que
nem todos percebem esse problema da mesma maneira. A opinido
de trés informantes (20%) é que nem sempre a leitura de contos é
importante; no entanto, doze dos informantes (80%) acreditam que
a leitura de contos é importante, ninguém respondeu que nao seria
importante (0%).

Figura 4 - Dificuldades encontradas ao ler o conto Chapeuzinho Vermelho.
Fonte: Elaboracéo propria.

Para identificar as dificuldades encontradas ao ler o conto
“Chapeuzinho Vermelho” no idioma espanhol, foi feita uma pergunta. A
figura 4 ilustra que dois informantes (13%) acharam dificil pronunciar, trés
informantes (20%) tiveram dificuldade em entender algumas palavras e dez
informantes (67%) nao tiveram dificuldade. Entende-se que a maioria con-
seguiu realizar as atividades com facilidade.

Durante as observacoes, percebeu-se que os alunos prestaram aten-
¢do ao video do conto “Chapeuzinho Vermelho”, também ao usar as ima-
gens, ficaram curiosos sobre o assunto e as palavras semelhantes.

Na entrevista, perguntou-se como a leitura dos contos era importante
para o desenvolvimento da oralidade. Os trechos a seguir mostram as varias
respostas que os participantes deram.



Trecho 1:

| “Ajuda a compreender melhor a lingua espanhola” (Inf. 1, 7 ¢ 8) |

O trecho 1 mostra a resposta de trés participantes. Essa afirmacao
estd de acordo com o que pode ser observado na sala de aula, pois os alu-
nos responderam as perguntas dos professores e resolveram as atividades,
demonstrando que assimilaram o que viram nos videos e leram nos poste-
res. Assim, com contos, os alunos podem desenvolver suas habilidades de
compreensio de leitura, sabendo como a linguagem funciona em todos os
seus aspectos por meio de vdrias situacdes comunicativas (PEREZ et al.,
2013). Isso também confirma o argumento de Orlandi (2008) para garantir
que a leitura estimule a percepcao cognitiva e ocorra a medida que a leitura
estiver relacionada entre o que € dito e o que é entendido.

Da mesma forma, essa pratica esta relacionada a reflexao de Yunes,
quando ele afirma que,

[...] a principio a leitura deve constituir-se em um re-
curso para se alcancar o mundo que ndo temos, nio
conhecemos se quer imaginamos. Ler significa descor-
tinar, mudar de horizontes, interagir com o real, inter-
pretd-lo, compreendé-lo e decidir sobre ele. Desde o
inicio a leitura deve contar com o leitor, sua contribui-
cdo ao texto, sua observacio ao contexto, sua percep-
¢do do entorno [...] (YUNES, 1995, p. 184).

Portanto, a leitura é uma atividade consciente que busca entender e
dar sentido ao que é lido.

Trecho 2:

“A gente fica com mais vontade de ler contos” (Inf. 9 e 11) |

Percebe-se que no trecho 2 a resposta de dois alunos participantes é
confirmada com a observacéo realizada, pois durante as aulas houve um mo-
mento em que alguns alunos manifestaram interesse em conhecer outros con-

tos e perguntaram se poderiamos levar outros para ler no idioma espanhol.



Esse relato também converge com o suporte tedrico de Martins (1994,
p- 82), explicando que “[...] para que a leitura seja efetuada, devo preen-
cher uma lacuna em nossa vida, para encontrar uma necessidade, desejo
de expressao sensorial, emocional ou racional, de uma vontade de conhe-
cer mais”. Desse modo, entende-se que a leitura deixara de ser obrigatoria
quando houver uma relacéo afetiva entre o leitor e o texto, despertando
interesse em aumentar seu repertorio literario e linguistico.

Trecho 3:

“A aprendizagem ¢ mais interessante com os contos” (Inf. 6,12, 13 e 15) |

Tendo em vista a resposta que aparece no trecho 3, o género textual
“conto” ¢é considerado como tendo uma aceitacao relevante por estudan-
tes dessa idade, notou-se que eles realizavam praticas orais lendo o conto
“Chapeuzinho Vermelho” e fazendo comentarios 4 maneira como o conto
se desenrola, uma vez que é apresentada uma outra versio com um desfe-
cho diferente. Portanto, os participantes demonstraram interesse no conto,
despertando sua imaginacao e aumentando sua motivacao para usar o idio-
ma espanhol. Com relacéo ao exposto, a opinido de Bettelheim é confirma-
da reafirmando que:

Para que una estoria realmente prenda a atencdo da
crianca, deve entreté-la e despertar sua curiosidade.
Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-lhe a ima-
ginacao: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar
claras suas emocoes; estar harmonizada com suas an-
siedades e aspiracdes. (BETTELHEIM, 1996, p. 13).

Portanto, alega-se que as propostas pedagogicas com contos infan-
tis permitem o desenvolvimento da oralidade, imaginacao, criatividade e

curiosidade dos alunos, tornando-os mais interessantes para eles.

Trecho 4:

“Aprendemos novas palavras da lingua espanhola” (Inf. 2, 3 e 5) |




No trecho 4, é mostrada a opinido de alguns participantes, e que an-
tes era possivel perceber que, durante a leitura do conto “Chapeuzinho
Vermelho”, foi observada uma grande curiosidade por parte dos alunos em
conhecer novas palavras e vocabuldrios do conto. Na época em que traba-
lhavam com os posteres em sala de aula, os alunos liam as palavras e as-
sociavam, oralmente, as palavras, manteiga com mantequilla, biscoito com
galletas, geleia com mermelada, entre outras palavras.

Assim, o exposto esta em conformidade com Rezende (2011) ao en-
fatizar a importancia de usar adequadamente a literatura infantil e juvenil
nas aulas de lingua estrangeira, uma vez que o texto literdario permite ao

aluno desenvolver um

[...] comportamento verbal, aprendendo a descrever
seus proprios sentimentos e pensamentos, adquirindo
vocabuldrio novo e aumentando sua fluéncia verbal;
comportamentos criativos, apresentando solucdes ori-
ginais e flexibilizando o pensamento a considerar va-
rias perspectivas sobre uma mesma situacdo; o compor-
tamento de ler, tornando a leitura mais atraente; uma
visao critica da realidade (VASCONCELOS, 2008, p. 11
apud REZENDE 2011, p. 11).

Trecho 5:

“Aprendemos mais rapido e fica mais facil com os videos e imagens”
(Inf. 4 € 10)

O trecho 5 mostra a opiniao de alguns alunos de que, quando viram
o video da historia “Chapeuzinho Vermelho”, a compreensao auditiva ficou
mais facil e, durante a observacao, percebemos que apos o video eles senti-
ram satisfacao porque puderam entendé-lo. O exposto estda de acordo com
a visao de Nascimento e Trouche quando afirmam que:

[...] Ao assistir a um filme, o aprendiz, imperceptivel-
mente, exerce sua capacidade de descobrir a diferenca
substancial entre olhar e ver, entre olhar para um obje-
to e percebé-lo com sensibilidade e inteligéncia. Se o le-
varmos a observar um mundo que lhe é estranho pelas



palavras de um livro ou pelas imagens de um filme, sua
capacidade de percepcao se desenvolvera naturalmente
(NASCIMENTO; TROUCHE, 2008, p. 137).

Assim, destaca-se que a dinamica causou resultados positivos desde
que comecaram a produzir sons de algumas palavras que ouviram no video.
Trecho 6:
“A leitura é agradavel, pois é uma historia que todos os alunos conhecem
e, portanto, o trabalho com a oralidade é mais atraente, facilitando a com-

preensio da leitura no idioma espanhol” (Professora)

De acordo com a resposta da professora, percebe-se que é agradavel
trabalhar com histdrias em sala de aula, pois os alunos mostraram maior
participacao e interacdo entre si, em momentos diferentes. Isso foi percebi-
do pelas palavras de uma crianca ao dizer que a turma era uma das melho-
res, porque eram atividades diferentes das que estavam acostumadas.

O texto mencionado confirma a ideia de Menegassi (1995), de que
os professores devem levar estratégias de leitura para a sala de aula, para
que os alunos sintam mais prazer ao estudar a lingua espanhola. Como
Menegassi, Geraldi (2003, p. 98) afirma que “O prazer me parece um ponto
basico para o sucesso da qualificacao ou um incentivo honesto a leitura”.

Assim, é mais interessante trabalhar com dinamicas que atraiam sua
atencao, nesse caso, os contos conhecidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se, muitas vezes, que a leitura faz parte do ensino e da
aprendizagem, realizada sem problemas. No entanto, nao ¢ a realidade vivi-
da nas aulas, porque hd uma resisténcia por parte dos alunos na realizacao
de praticas orais, principalmente, nas aulas de lingua espanhola. Por isso,
surgiu a motivacdo desta pesquisa, buscando analisar a contribuicao do
conto “Chapeuzinho Vermelho” para o desenvolvimento da oralidade no
ensino da lingua espanhola de alunos do 6% ano.

A partir das teorias que indicam a leitura como elemento basico e
principal para incluir os alunos no mundo letrado, é necessario, portanto,
desenvolver dinamicas pedagdgicas que contribuam para a interacao agra-
davel do leitor com o texto, estimulando no leitor sentimentos de prazer e



emocdes, ndo apenas para descobrir os sinais impressos, mas principalmen-
te, que percebem a pratica da leitura como um relacionamento que une a
linguagem a realidade.

E necessdrio que o professor reflita sobre suas praticas pedagégicas,
afastando-se dos padroes tradicionais e repetitivos de ensino, nos quais o
conhecimento é transmitido por normas pré-estabelecidas e mecanizado
pelo professor tradicional. Dessa forma, os profissionais devem adotar re-
cursos didaticos que chamam a atencéo e o interesse dos alunos para apren-
der e desenvolver, nesse caso, habilidades orais no idioma espanhol.

Conclui-se que, por meio do conto “Chapeuzinho Vermelho”, foi
possivel demonstrar a evolucdo do desenvolvimento da oralidade com os
alunos participantes. Confirmando a ideia de Seron (2010), que explica
que o conto é um discurso narrativo que desenvolve varias habilidades e
competéncias linguisticas.

Na mesma linha, Pérez et al. (2013, p. 4) afirmam que “o conto é
uma ferramenta que pode ser utilizada na educacéo para abordar diferen-
tes temas, uma vez que nos permite trabalhar de forma interdisciplinar”.
Portanto, é um recurso inesgotavel que o professor pode usar para abordar
nao apenas questoes gramaticais do espanhol, mas também trabalhar valo-
res, sentimentos, entre outros.

Por esse motivo, considera-se importante que o professor de lingua
espanhola use os contos na sala de aula de maneira que eles possam propi-
ciar leituras curtas e agradaveis, além de contribuir com li¢oes sobre prin-
cipios morais e permitirem que os alunos despertem interesse em usar suas
habilidades orais.
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PERCEPCOES DO PROFESSOR SOBRE O ENSINO
DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA NO
CONTEXTO ESCOLAR INDIGENA: DESAFIOS E
PRATICAS DOCENTES
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A FOREIGN LANGUAGE IN THE INDIGENOUS SCHOOL
CONTEXT: CHALLENGES AND TEACHING PRACTICES
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RESUMO

O presente trabalho esta centrado no ensino da lingua espanhola nas escolas in-
digenas, especificamente na Escola Estadual Indigena Tuxaua Silvestre Messias,
municipio de Pacaraima/RR. O ensino desta lingua tem sido inserido na grade cur-
ricular da escola como forma de que os alunos possam conhecer e aprender novas
linguas, para facilitar o dialogo entre outras sociedades. O objetivo desta pesquisa
é conhecer as percepcdes do professor de Lingua Espanhola, no contexto escolar
indigena, para evidenciar os desafios e as praticas docentes, no ensino do espa-
nhol como lingua estrangeira, no ensino fundamental da Escola Estadual Indigena
Tuxaua Silvestre Messias. Foram realizadas entrevistas, por meio de questiondrios
semiabertos, com dois professores que ministram a disciplina na escola. Os resul-
tados indicam que os professores possuem muitas dificuldades no ensino da lingua
espanhola, sobretudo quando se trata de materiais didaticos e recursos disponiveis
na propria escola, assim como a propria formacao dos docentes que também impli-
ca nesse processo de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo. Praticas. Educacdo Escolar Indigena. Materiais
Didaticos.

ABSTRACT
The present work is centered around Spanish language teaching in indigenous
schools, specifically in Indigenous State School Tuxaua Silvestre Messias, in the
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town of Pacaraima-RR. Teaching said language has been inserted in the curricu-
lum of the school as a way for the students to know and learn new languages, to
promote dialogue among other societies. The goal of this research is to understand
the perceptions of the Spanish language teacher, in the indigenous school context,
to demonstrate the challenges and the teaching practices, in teaching Spanish as a
foreign language, in Indigenous State School Tuxaua Silvestre Messias’ elementary
classes. Interviews were conducted, through semi-open questionnaires, with two
Spanish language teachers of the school. The findings show that teachers have
many difficulties in teaching the Spanish language, specially concerning teaching
material and other resources available in the school, as well as the qualification of
the teachers, which impacts the teaching process.

KEYWORDS: Practices. Formation. Indigenou School Education. Coursewares.

INTRODUCAO

Este trabalho estd centrado no ensino da lingua espanhola nas escolas
indigenas, especificamente na Escola Estadual Indigena Tuxaua Silvestre
Messias, situada nas comunidades indigenas Barro/Surumu, Terra Indigena
Raposa Serra do Sol, municipio de Pacaraima/RR. Nessa escola sao oferta-
das as modalidades de ensino fundamental regular, ensino médio regular
e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), atendendo aproximadamente 170
alunos indigenas em sua maioria da etnia Macuxi e uma pequena parcela
da etnia Wapixana. O corpo docente é composto por 23 professores perten-
cente as etnias Macuxi e Wapixana, moradores da propria localidade ou de
outras comunidades indigenas. Além das comunidades Barro e Surumu, a
escola atende ainda alunos de 09 comunidades indigenas adjacentes, tais
como, Novo Destino, Aleluia, Cachoeirinha, Maloquinha, Renascer, Sao
Jorge, Perdiz, Machado e Pedreira. E ainda no ultimo ano devido a crise
migratoria na Venezuela, a escola tem recebido alunos venezuelanos.

O ensino desta lingua tem sido inserido na grade curricular da escola
como forma de que os alunos possam conhecer, aprender novas linguas, para
facilitar o dialogo entre outras sociedades. Além disso, o objetivo, por sua vez,
¢ atender as recomendacoes da Lei de Diretrizes Bases da Educacio Nacional —
LDBEN 9394/96 — de modo que ocorra a aproximacao entre as instituicoes de
formacao de professores e os sistemas de ensino da Educacao Basica.

O presente trabalho tem como objetivo destacar as percepcoes do
professor sobre o ensino de espanhol como lingua estrangeira no contexto
escolar indigena: desafios e praticas docentes, na Escola Estadual Indigena
Tuxaua Silvestres Messias. A lingua espanhola foi inserida no curriculo do



Ensino Médio das escolas publicas e privadas em todo o pais desde 2010, a
partir da Lei n® 11.161/2005 que estabeleceu o ensino da Lingua Espanhola
no Ensino Médio (revogada pela Lei n° 13.415, de 16/02/2017). Nesse as-
pecto as escolas indigenas nao ficaram de fora, pois foi implantado o espa-
nhol em sua grade curricular.

O conhecimento de uma nova lingua possibilita aos povos indige-
nas sua integracao na comunicacao em um mundo globalizado, sendo mais
uma ferramenta de comunicacdo entre outra sociedade, entao para isso, a
escola é o espaco ideal para que isso seja concretizado, mas é necessario
que os docentes estejam preparados para instruir os estudantes tornando-
-os capazes de fazer esse didlogo, bem como utilizar a lingua como forma
de trocas de experiéncias social e cultural. Diante dessa situacao, analisar
se o processo de ensino por parte dos docentes tem atendido as demandas,
tendo em vista, que apesar de fazer um bom tempo da inclusao da lingua
estrangeira na educacio bdsica, tem alcancado bons resultados. Para isso,
significativo é buscar as respostas com individuos que estao diretamente
atuando nessa area. Além disso, consideramos importante conhecer as pra-
ticas adotadas pelos professores no ensino da lingua espanhola, apontando
os desafios e dificuldades enfrentados na escola.

Contudo, nos meios educacionais defende-se que a aprendizagem de
uma segunda lingua é importante para a formacao integral dos alunos, além
de ampliar a compreensao de outras manifestacdes culturais e favorece a
competéncia comunicativa do educando (MALVEZZI, 2013). Com base
nesses aspectos busca-se responder alguns questionamentos, tais como:
Quais os procedimentos metodoldgicos no ensino da lingua espanhola?
Qual é o melhor método de ensino da lingua espanhola? As escolas indi-
genas oferecem ensino de qualidade? Como os alunos veem o ensino da
lingua espanhola?

ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA NAS ESCOLAS INDIGENAS

Alguns povos indigenas tém se manifestado a favor da inclusao de
outras linguas indigenas em seus curriculos escolares, além de sua pro-
pria. A inclusao de mais de uma lingua no curriculo nao sé é possivel,
como também é desejdvel, pois contribui para demonstrar claramente o
pluralismo linguistico que o pais possui, além de favorecer o estabeleci-


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument

mento de aliancas inter-étnicas. Contudo, as linguas indigenas nao podem
ser consideradas linguas estrangeiras. Elas sao linguas nacionais, linguas
brasileiras (RCNEI, 1998).

A aprendizagem de linguas estrangeiras, quando desejada ou vista
como necessdria, ¢ um direito das populacoes indigenas e, nesse caso, de-
vera fazer parte do curriculo de suas escolas nas etapas finais do ensino
fundamental. Ha alguns povos indigenas que, por habitarem regides de
fronteiras, expressam o desejo de aprender espanhol, francés ou inglés,
para que possam interagir com falantes dessas linguas. Existem comuni-
dades indigenas que reivindicam a inclusao de uma lingua estrangeira em
suas escolas, de modo a possibilitar a entrada dos alunos nas universidades
brasileiras. Essas reivindicacdes sao legitimas e devem ser consideradas no
planejamento curricular (RCNEI, 1998).

No contexto educacional indigena no Brasil, o ensino de lingua é um
assunto muito relevante, no qual temos presente o ensino e a preservacao
linguistica e cultural da lingua materna e, em contrapartida, a aquisicao da
lingua portuguesa como segunda lingua. Ainda nessa perspectiva, tem a
aquisicao de uma lingua estrangeira/adicional, no caso do inglés ou espa-
nhol (AMARAL, 2011 apud PINTO; CARVALHO, 2016).

O conhecimento de outro idioma contribui para o desenvolvimento
do cidadido e para a insercao social, ficando a critério das instituicoes de
ensino a escolha pelo idioma que melhor convier oferecer com o objetivo
de favorecer e contribuir para o fortalecimento dos lacos comerciais entre
os paises. Além de estreitar ainda mais as relacoes interpessoais decorrentes
de se viver em um pais que faz fronteira geografica com sete paises hispano
falantes (CRUZ, 2016).

A lingua Espanhola é uma das cinco linguas mais falada no mundo
e segundo idioma de comunicacao internacional, que vem conquistando
seu espaco na atualidade e com isso a demanda de brasileiros que preten-
dem aprender uma segunda lingua cresce, e o espanhol finda tornando-se
a opcdo de muitos, ja que estamos rodeados de paises que falam o idioma e
aprender uma lingua estrangeira nos dias atuais é de extrema importancia,
além disso, vivemos no mundo globalizado, uma era em que somos convi-
dados a procurar estudar uma nova lingua, seja por interesse de trabalho,
académico ou cultural (SILVA et al., 2010).



E importante a lingua estrangeira no sistema educacional, uma forma
de apropriar a cultura e elevar o nivel de conhecimento a nossa educacao.
Além do ensino do espanhol ser algo novo no sistema educacional, muitas
pessoas poderdo aproveitar esta oportunidade de conhecer, aprender, pois
nos ultimos tempos o Brasil tem assinado varios tratados com paises do
Mercosul, o que possibilitard a proximidade dos paises, facilitando a comu-
nicacao entre os povos. Portanto, entender o funcionamento deste ensino e
saber como o sistema educativo abordara é fundamental para o sucesso do
ensino-aprendizagem dos futuros estudantes (SOUZA; OLIVEIRA, 2012).

O ensino da lingua espanhola é importante, pois estamos cercados de
paises que falam essa lingua, tornou o principal meio para a comunica¢io no
comércio mundial, nas competicoes esportivas, turismo, entre outros. Entao
dominar esta lingua é abrir as portas para o mercado de trabalho, podendo
ser um importante diferencial para uma boa colocacao, pois neste mundo da
informacao, a falta de um segundo ou terceiro idioma pode eliminar chances
de inclusao no mercado de trabalho (SOUZA; OLIVEIRA, 2012).

A importancia das linguas estrangeiras nas escolas de educacao basi-
ca também pode ser reiterada pela sua presenca em outras politicas educa-
cionais, tais como o PNLD, o PNBE, além do aluno e do professor e ainda o
Enem. As aulas de espanhol devem primar por uma metodologia de ensino
que leve a lingua estrangeira para o mais proximo possivel da realidade
de cada aluno. Isso é importante, para que o discente possa por meio das
aulas de idioma, perceber-se que como cidadao do mundo e que a partir
disso tenha maior compreensao de si como sujeito, da sociedade em que
esta imerso, assim como das suas relacdes com outras culturas (CHAVES;
OLIVEIRA, 2015).

O processo de ensino-aprendizagem nao é a simples transferéncia e
conhecimentos, o ato de ensinar deve estar centrado em meios que facili-
tem os aprendizados dos educandos tornando-os seres participantes ativos.
O docente deve ser o mediador, o facilitador no aprendizado dos estudan-
tes, ¢ uma modalidade de ensino diferenciado do ensino regular, ela precisa
ser pensada e planejada de modo diferente. Os alunos possuem historias
de vidas constituidas de varias situacoes diferentes umas das outras no seu
cotidiano. Quando se pensa em praticas pedagogicas no ensino da lingua
espanhola devem-se levar em consideracdo diversos fatores, tais como: per-
fil dos educandos, suas historias de vidas, o contexto em que estdo inseri-



dos, seja social ou profissional, os materiais didaticos a serem utilizadas, a
formacao inicial e continuada de profissional que lecionam na instituicao
de ensino. E preciso que os docentes valorizem os conhecimentos prévios
culturais e sociais que os estudantes adquiriram durante sua convivéncia
(GONCALVES, 2016).

DESAFIOS E PRATICAS DOCENTES NO ENSINO DA LINGUA
ESPANHOLA

A educacao brasileira tem passado por muitas mudancas, sejam téc-
nicas, metodologicas ou estruturais, e cada uma dessas vai se apresentando
como a mais apropriada para solucionar os problemas enfrentados no con-
texto educacional do pais. Com diversas mudancas no mundo, em todas as
areas de atuacao, e na educacao nao seria diferente, o professor precisa cada
vez mais investir em sua formacio inicial, na formacio continuada e, ainda,
manter a preocupacdo com a qualidade do exercicio da profissao.

Na atualidade, o professor de Lingua Espanhola tem passado por va-
rios desafios, assim como em outras disciplinas e outros especificos de ensi-
no de espanhol. Na realidade é que o interessante por aprender esta lingua
tem aumentado e consequentemente os desafios também, porque muitas
pessoas escolhem aprender espanhol por acreditarem que é mais facil, pela
proximidade com a lingua materna (FRANCA, 2017).

O ensino-aprendizagem de idiomas no territério brasileiro sempre es-
teve relacionado a fatores econdomicos, politicos e também sociais de cada
etapa do desenvolvimento. Com base nos histéricos, para o Brasil durante
um bom tempo foi importante estabelecer vinculos com o povo hispano, da-
das as suas aspiracoes de crescimento e desenvolvimento (FRANCA, 2017).

Entre o desafio de elevar o Espanhol para primeiro plano e mostrar a
importancia de aprender a lingua, o docente precisa levar em consideracao
que a sala de aula é um ambiente de interacao social que permite a troca
de experiéncias de informacoes e opinides que levam ao desenvolvimento
de cada aluno. O papel do professor é aproveitar o espaco para promover
a aprendizagem dos estudantes procurando envolvé-los, explorando to-
das as oportunidades de aprendizagem, inovando os procedimentos com
a finalidade de atingir seus objetivos. Por outro lado, algumas dificuldades
por parte dos alunos é a desisténcia ou falta de motivacdo pelo estudo da



disciplina, nao dao valor necessdrio ao componente curricular, de forma
a transformarem a aula em grande brincadeira de mau gosto, desrespei-
tando nao so6 os professores como também seus colegas (FRANCA, 2017;
GUERREIRO, 2013).

Os professores enfrentam grandes desafios no ensino da lingua espa-
nhola, ja que toda a aprendizagem acontece por meio das interacdes sociais.
Como seres singulares, somos impetrados de crencas, das quais nos fazem
caminhar por diferentes contextualizacdes, o que nos possibilita rever nos-
sas aprendizagens de acordo com o que pensamos, e que fatores como an-
siedade ou pré-conceituacoes que temos do outro, interferem ou influen-
ciam o ensino (MORAES, 2010).

A qualidade das mediacoes do professor possibilitara ao aluno in-
teracdes discursivas de grande qualidade. Nesse processo verifica-se com
bases em teorias como de Vygotsky (1996) dois niveis de desenvolvimento:
o nivel de desenvolvimento real ou efetivo e o nivel de desenvolvimento
potencial. O primeiro refere-se ao que o individuo ja é capaz de realizar
independente, enquanto o segundo trata do que o individuo sera capaz
(MORAES, 2010).

Atualmente, o professor é visto como mediador do processo de ensi-
no-aprendizagem na sala de aula e nao como um transmissor de informa-
coes. Dessa maneira, é indispenséavel que o docente saiba organizar a sala de
aula para que esta se transforme em um espaco vivo e dinamico, ou ainda,
utilizar outros ambientes como sala de tecnologia da escola, a biblioteca ou
mesmo o patio da escola para assim expor sua aula de forma motivadora,
possibilitando maior atencao por parte dos estudantes, ja que se sentirao
mais motivados. Existe ainda, outro aspecto que atinge diretamente a pra-
tica docente: os desafios da pratica pedagogica, levando em consideracdo
as transformacoes pelas quais a educacao escolar tem passado, de maneira
que tais mudancas incidem diretamente na formacao inicial e continuada
do professor (FRANCA, 2017).

Diante das dificuldades dos professores de lingua espanhola em de-
senvolver suas atividades de ensino adequado para suas aulas, é necessario
que antes de tudo eles proprios percebam o seu meio profissional, sendo
conhecedores de sua realidade na sala de aula, bem como dos métodos e
recursos existentes, ja que dentre os varios existentes, cada um propicia
determinadas concepcdes de ensino-aprendizagem, por meio desse conhe-



cimento, terdo subsidios na escolha de métodos e recursos que realmente
produzam o efeito desejado na pratica docente (GUERREIRO, 2013).

Nesse aspecto é necessario ter em mente que os objetos utilizados
como recursos devem ser definidos por meio de sua utilizacdo priorizando
e promovendo o ensino da lingua espanhola. Dessa forma, o primeiro a ser
mencionado ¢ o livro didatico, em seguida quadro-negro e o giz, hoje em
dia substituido pelo quando branco e pincel, mais tradicionais e de maior
utilizacao no fazer pedagogico diario. Por intermédio dos métodos desen-
volvidos e recursos utilizados, podemos perceber as necessidades dos alu-
nos, utilizando os recursos como meio de desfazer a monotonia até entao
agravada ao longo dos anos, entdo de acordo com os procedimentos dos
métodos, passamos a utilizar como recursos: aparelho de som, televisao,
retroprojetor, computador, Datashow, DVD’s, entre outros recursos é im-
portantissimo para melhoria do fazer pedagogico do professor no processo
(GUERREIRO, 2013).

Para isso, é importante o processo de formacao do docente, pois esse
profissional exerce um papel de mediador no desenvolvimento da elaboracao
conceitual na relacao de ensino. A formacao assume o papel que transcende
o ensino que pretende uma mera atualizacdo cientifica, pedagogica e didatica
e se transforma na possibilidade de criar espacos de participacio, reflexao e
formacéo para que as pessoas aprendam e adaptem para poder conviver com
a mudanca e a incerteza (IMBERNON, 2000; MORAES, 2010).

O professor ndo pode somente entrar na sala de aula, abrir o livro
didatico e repassar as atividades sem o minimo de interesse em desenvolver
o processo de ensino de como aplicar o seu fazer pedagogico com eficién-
cia e rendimento, sem se importar com as necessidades do aluno. Entao, é
por falta de planejamento que, na maioria das vezes, se desenvolve a falta
de interesse do aluno, uma dificuldade que existe em qualquer discipli-
na. O docente é quem deve buscar ferramentas para que o aluno se sinta
a vontade e interessado com sua disciplina. Pois a melhor maneira pela
busca do aperfeicoamento de sua pratica, compreendendo as necessidades
do aluno, bem com as suas. O professor bem planejado e disposto a desen-
volver capacidades em seus alunos torna a sua aula interessante, pois este
¢ a0 mesmo tempo criativo a ponto de aplicar inovacoes a sua disciplina
e proporcionar um ambiente que possibilite avaliar o rendimento de suas
praticas (GUERREIRO, 2013).



METODOLOGIA

A metodologia utilizada no presente estudo é: I) descritiva; II) explo-
ratoria; e III) pesquisa de campo. I) descritiva porque apresenta o cenario
de um fenomeno ou conjunto de fenomenos, admite hipotese e descreve
caracteristica dos fenomenos observados; 1I) exploratoria porque identi-
fica o problema e faz sugestdes sobre as respostas das perguntas; e II1) de
campo porque o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente proprio
(SEVERINO, 2007), além da pesquisa bibliografica, que é desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos (GIL, 2008; LAKATOS; MARCONTI, 1991).

A pesquisa bibliografica é sempre realizada para fundamentar teori-
camente o objeto de estudo, contribuindo com elementos que subsidiam
a andlise futura dos dados obtidos. Portanto, ¢ diferente da revisiao biblio-
grafica, uma vez que vai além da simples observacao de dados contidos nas
fontes pesquisadas, pois imprime sobre eles a teoria, a compreensao critica
do significado neles existentes (LIMA; MIOTO, 2007).

Além disso, foram feitas coletas de informacdes pessoais, 0 nome
que se d4 para este tipo de coleta de informacdes pessoais é entrevista nao
estruturada, quase uma conversa informal, na qual o entrevistado fica a
vontade para falar com o entrevistador (LAKATOS; MARCONI, 1991). Esta
etapa foi realizada por meio de questionarios semiabertos, no total de 10,
com professores indigenas de Lingua Espanhola do Ensino Fundamental da
Escola Estadual Indigena Tuxaua Silvestres Messias.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As informacoes aqui apresentadas sao percepcoes do professor sobre
o ensino de espanhol como lingua estrangeira no contexto escolar indigena:
desafios e praticas docentes. Tais informacoes foram coletadas por meio
de questiondrios semiabertos aplicados para dois professores indigenas que
lecionam a disciplina de lingua estrangeira na Escola Estadual Indigena
Tuxaua Silvestre Messias. As respostas foram analisadas e interpretadas de
acordo com a realidade enfrentada pelos professores na escola, sobretudo,
no que se refere a lingua espanhola. Para manter o anonimato dos professo-
res entrevistados foram identificados pelas letras professor A e professor B.



Os quadros a seguir foram contruidos conforme as respostas obtidas
por meio dos questiondrios. O quadro 1 a seguir mostrara a formacao dos
professores entrevistados.

Pergunta: Qual a formacdo e a drea atuacdo do Professor?

Licenciatura em Historia, com atuacdo na drea de ciéncias humana. Cursan-

Professor A . . R
do licenciatura em letras, com habilitacdo em espanhol.

Professor B | Licenciatura em Pedagogia, cursando educacao fisica.

Quadro 1 - Formacao dos professores e sua atuacao.
Fonte: Elaboracdo propria.

Percebe-se que os professores que lecionam a lingua espanhola na
escola possuem formacao de nivel superior que, por sua vez, pode facilitar
no desenvolvimento das atividades, porém, o professor B nao tem formacao
voltada a lingua espanhola. Diante disso, pode-se deduzir que este tenha
mais dificuldade para atuar em sala de aula, pois nao é habilitado para aten-
der no ensino da lingua espanhola. Isso pode, de certa maneira, prejudicar
o ensino da lingua estrangeira na escola.

Com base nisso, questionados sobre o dominio da lingua estrangeira,
o quadro a seguir mostra as respostas dos professores.

Pergunta: E falante ou dominante da lingua espanhola?

Estou no processo de formacao ainda ndo tenho o dominio da lingua espa-

Professor A
nhola.

Ndo tenho formacdo especificamente nesta drea, falo com muitas dificul-
dades.

Quadro 2 - Dominio da lingua espanhola.
Fonte: Elaboracao propria.

Professor B

Com relacdo ao dominio sobre a lingua espanhola, de acordo com as
informacdes, embora, é perceptivel o quanto o ensino da lingua espanhola
na escola, tende a ser bastante precdrio, isso se dd pelo proprio processo
de formacao, pois o professor nao é habilitado nesta area. Entao o gestor
responsavel pela escola para atender essa disciplina busca professores que
tém mais dominio ou afinidade na area. Por isso, sao diversas situacoes que
acontecem no ensino da lingua espanhola na escola.

Perguntados sobre o tempo que lecionam a disciplina de lingua espa-
nhola, obtiveram-se as seguintes respostas:



Pergunta: Ha quanto tempo trabalha como professor de lingua espanhola?

Professor A | Apenas 7 meses como professor de lingua espanhola.

Professor B | Jd dou aula de lingua espanhola hd 1 ano.

Quadro 3 - Tempo em sala de aula na disciplina de espanhol.
Fonte: Elaboragao propria.

De acordo com as respostas percebe-se que os professores que lecio-
nam a lingua espanhola na escola nao tém experiéncia em sala de aula, isso,
por outro lado, faz com que os profissionais tenham muitas dificuldades
para o desenvolvimento da disciplina, sendo que um dos professores esta
em processo de formacdo e enquanto o outro nao tem formacao nenhuma
na drea, além de pouco dominio da lingua.

Questionados sobre os tipos de materiais didaticos utilizados em sala
de aula para o desenvolvimento da disciplina, teve as seguintes respostas:

Pergunta: Quais os tipos de materiais didaticos utilizados pelo professor no ensino da LE?

Professor A | Livro diddtico

Professor B | Livros diddticos e diciondrios

Quadro 4 - Materiais didaticos utilizados pelos professores.
Fonte: Elaboracao propria.

Os materiais didaticos utilizados pelos professores no ensino da lingua
espanhola, em sua maioria, sao os livros didaticos e diciondrios disponiveis na
escola, mas isso nao ¢ suficiente para que o professor possa desenvolver suas
atividades pedagogicas de forma que os alunos tenham um bom desempenho.
Com bases nesses aspectos, os professores tém dificuldades em ensinar a
lingua estrangeira, pois nao tém livros didaticos suficientes para realizar as
pesquisas que atendam a quantidade de alunos do ensino fundamental, além
da lacuna da formacao do professor B na referida area.

Diante das situacoes apresentadas pelos professores, foi perguntado
sobre as principais dificuldades enfrentadas pelos professores no ensino da
lingua espanhola, obteveram-se as seguintes respostas.

Pergunta: Quais as principais dificuldades enfrentadas pelo professor de lingua espanhola?

Professor A | Falta de livros para pesquisa.
Professor B | Pouco livio e o dominio da lingua, pois ndo sou formado na drea.

Quadro 5 - Principais dificuldades.
Fonte: Elaboracao propria.



Ficam evidenciados que os desafios enfrentados pelos professores da
lingua espanhola na escola estao relacionados diretamente a falta de livros
para que os alunos possam realizar as atividades repassadas pelos docentes,
assim como a nao formacdo de um dos professores em lingua espanhola.

Com relacao aos recursos disponiveis na escola para que os professo-
res possam realizar suas atividades pedagogicas, destacaram os seguintes:

Pergunta: Quais os principais recursos didaticos disponiveis na escola para o ensino de
lingua espanhola?

Quadro branco, pincel, apagador; televisdo, aparelho de som, Datashow,

Professor A .
computador; internet.

Professor B | Internet, alguns livros.

Quadro 6 - Materiais didaticos utilizados pelos professores.
Fonte: Elaboracao propria.

Os recursos disponiveis na escola para o ensino da lingua espanhola,
sdo poucos, de acordo com os professores, entre eles estao um laboratorio
de informatica com internet, porém este nido tem suporte para atender as
demandas, sendo que a velocidade de internet é baixa, o que inviabiliza o
uso de varios computadores ao mesmo tempo. Além disso, a escola possui
projetor, televisao, aparelho de som. Os recursos disponiveis na escola rara-
mente sao utilizados pelos professores, devido a algumas razoes, como no
caso dos aparelhos que sao ligados a energia, pois no periodo da manha isso
dificilmente ¢é utilizado, ja que no primeiro horario nao tem energia elétrica
na escola. Assim também acontece com outros professores, por exemplo, o
unico projetor disponivel e que o professor tem de levar para as diferentes
salas onde ird ministrar suas aulas. Entdo, além de existirem poucos recur-
sos na escola, sao utilizados com pouca frequéncia, pois nao ha projetores
suficientes para atender todas as turmas do ensino fundamental.

Sobre o planejamento das aulas feitas pelos professores, as respostas
dos docentes foram as seguintes:

Pergunta: Como é realizado o planejamento das aulas pelo professor de lingua espanhola?

Professor A | Semanal, porém sem a orientacdo/supervisdo de um coordenador pedagégico.

Professor B | Planejamento anual, semanal e didrio.

Quadro 7 - Planejamento das aulas de LE.
Fonte: Elaboracao propria.



O planejamento das aulas elaborados pelos professores de lingua
espanhola é diario, semanal e anual. Nesse aspecto, os professores con-
sultam os livros didaticos disponiveis na escola, mas, como ja dito, isso
nao ¢ suficiente para desenvolver de forma satisfatoria o ensino da lingua
espanhola, e também dificulta o aprendizado dos alunos. Além disso, na es-
cola nao se observa o acompanhamento da coordenacao pedagdgica quan-
do sao elaborados os planejamentos das aulas. Com isso, pode-se dizer que
¢ mais uma situacao que compromete o ensino da LE na escola, sendo que
jd existem outras que impactam no ensino. Isso causa uma inseguranca, em
decorréncia da falta de planejamento, expondo aulas desanimadas e sem
rendimento, transformando as aulas em rotina e os alunos acabam por se
desinteressar (GUERREIRO, 2013).

Questionados sobre a forma de avaliar o aprendizado dos alunos, os
professores apresentaram o seguinte:

Pergunta: De que forma o professor avalia o aprendizado dos alunos?

Professor A Prova oral e trabalho escrito individual e em grupo.

Professor B Por meio de provas escritas e trabalhos individuais e em grupo.

Quadro 8 - Forma de avaliar o aprendizado dos alunos.
Fonte: Elaboracao propria.

Com base nisso, entramos no outro aspecto que esta relacionado a
avaliacao feita pelos professores quanto ao aprendizado dos alunos, pois a
forma de avaliar o aprendizado dos alunos segue o mesmo padrao de forma
geral, ou seja, ndo ha outra maneira de fazer a avaliacao do aprendizado dos
estudantes, talvez, se os professores desenvolvessem um método proprio de
avaliar seria algo inovador, tendo em vista, que o topico deve fazer parte do
proprio processo de formacao dos docentes. Questionados sobre como é o
ensino da lingua espanhola na Escola Estadual Indigena Tuxaua Silvestre
Messias, obtiveram-se as seguintes respostas:

Pergunta: Como ¢ o ensino da lingua espanhola da escola Tuxaua Silvestre Messias?

Encontra dificuldades por haver apenas 1 professor com formacdo em letras

Professor A _ .
e este ndo atende a demanda.

O ensino caminha lentamente tendo poucos resultados, pois os alunos ndao

Professor B .
conseguem absorver o que ¢ passado pelos professores.

Quadro 9 - Forma de avaliar o aprendizado dos alunos.
Fonte: Elaboracdo propria.



De acordo com a resposta dos professores é perceptivel que o ensi-
no da lingua espanhola na escola nao tenha bons resultados, mas como se
pode mudar tal situacao? Isso estd relacionado primeiramente por nao ter
professores formados na drea, mesmo que um desses esteja no processo
de formacao. Logo, o ensino da lingua estrangeira nas escolas indigenas
nao é diferente. Nao é somente na escola Silvestre Messias que ocorre, pois
quando se trata de escolas indigenas, o ensino de uma forma geral ainda é
bastante complicado, sendo que nao ha professores indigenas formados em
outras areas nao somente em linguas, mas em outras dreas que atendam a
demanda dos povos indigenas.

Perguntados sobre a perspectiva e desafios do professor em relaciao
ao ensino de lingua espanhola no contexto escolar indigena, tivemos as
seguintes respostas:

Pergunta: qual a sua perspectiva e desafios em relacio ao ensino de lingua espanhola no
contexto escolar indigena?

O desafio consiste em sensibilizar o aluno para a importancia de ele apren-

Professor A . . i
der uma nova lingua sendo ela um instrumento de conhecimento do mundo.

A perspectiva é com o passar dos anos tenhamos pessoas qualificadas em LE
em nossas escolas, pois acredito que essa disciplina assim como as outras
¢ importante. Os desafios sdo tentar qualificar professores na drea o mais
breve possivel.

Professor B

Quadro 10 - Perspectiva e desafios no ensino da lingua espanhola.
Fonte: Elaboracao propria.

Com base nas respostas dos professores, percebe-se que eles com-
preendem a importancia que a lingua espanhola possui, sendo que é uma
das linguas mais faladas do mundo, e percebem quao fundamental é apren-
der uma nova lingua. Além disso, sabem da relevancia de ter profissionais
formados nessa drea e de sua execucao, para que isso seja concretizado de
maneira que atendam as escolas indigenas.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a lingua espanhola é uma das cinco mais faladas
mundialmente, certamente pode-se dizer que é necessario aprender essa
lingua, além disso, podemos levar em consideracao outros fatores, tal como
as comunidades indigenas que fazem fronteira com paises, cuja a lingua fa-
lada é o espanhol, neste caso a Venezuela. Com base nisso, a oferta de lingua



estrangeira, especificamente o espanhol, nao teria como nao ser importante
no ensino nas escolas indigenas, assim como em escolas nao indigenas.

De acordo com os resultados apresentados, percebe-se que um dos
docentes que leciona a disciplina da lingua espanhola esta no processo de
formacao o que, nesse caso, ja ¢ um ponto positivo para que seja desenvol-
vido o ensino da lingua espanhola na escola. Quanto ao outro docente, per-
cebemos que possui pouco dominio da lingua, o que se da por nao ter pro-
fessores habilitados especificamente nessa drea, entdo é necessario escolher
docentes que tenham afinidade com a disciplina. Isso acontece na maioria
das escolas indigenas, o que por sua vez implica no aprendizado dos alunos.

Além disso, a escola nao dispoe de materiais didaticos suficientes
para atender os estudantes da escola, o que dificulta o ensino aprendizado
dos alunos, bem como o desenvolvimento das atividades que sdo planejadas
pelos professores. Embora, tenha alguns recursos disponiveis, estes nao sao
suficientes, e nem sao utilizados durante as aulas. Vé-se que os docentes
tém varios desafios ao lecionar a lingua espanhola na escola.

Um dos principais desafios é qualificar os profissionais da area, apesar
de haver diversos cursos, e ainda sensibilizar as pessoas das comunidades
indigenas da importancia que a aquisicao da LE, assim como se habilitar
esta mudanca nao somente na lingua estrangeira, mas em outras disciplinas
demandadas pelas escolas indigenas.

Contudo, se nas escolas indigenas tivessem materiais didaticos e pro-
fessores formados, o ensino da lingua estrangeira teria tudo para dar certo,
sobretudo o espanhol pela proximidade entre os territorios. Mas para isso,
é necessario que haja primeiramente a sensibilizacao da importancia em
aprender novas linguas, como forma de manter relacoes sociais, culturais
com outras sociedades.

Com base nisso, Guerreiro (2013) afirma que existem escolas que
nao dispéem de um ambiente adequando para o ensino da lingua estrangei-
ra, ndo ha sala de midias, bibliotecas, e principalmente materiais didaticos
que sdo imprescindiveis nas aulas, dificultando ao professor desenvolver
suas aulas com eficiéncia, porém, a execucao eficiente da disciplina nao se
restringe tao somente a falta de ambiente e recursos, mas a falta de incentivo
das escolas com os professores, motivando-os a melhorar sua pratica, pois
investir na formacao continua dos docentes, expor ideias para aperfeicoar
suas praticas, ou seja, realizar a interacdo uns com os outros, certamente
possibilita uma mudanca significativa na pratica de ensino.
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O ENSINO DE E/LE E SUA CONTRIBUICAO PARA O
DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CRITICO
DO ESTUDANTE POR MEIO DA FABULA

HIS TEACHING AND ITS CONTRIBUTION TO THE
DEVELOPMENT OF STUDENT CRITICAL THINKING
THROUGH THE FABLE

Eline Keile Baia de Souza'
Sandra Milena Palomino Ortiz?

RESUMO

Este artigo procurou investigar e intervir, depois propor, analisar e descrever os con-
ceitos e valores que possam contribuir com o ensino de E/LE e o desenvolvimento
do pensamento critico por meio da fdbula. A fabula escolhida para desenvolver esta
pesquisa foi “A dguia e a flecha” de Esopo, pois a fabula como género discursivo abre
um leque de temas, que por sua universalidade podem ser trabalhados. Ja por sua
natureza, tendem a agradar o publico-alvo. Primeiramente, caberd ao trabalho escla-
recer os conceitos utilizados, bem como justificar sua importancia. Em seguida, fazer
a descri¢do da intervencado executada por meio da elaboracdo e desenvolvimento de
aulas direcionadas as questoes relativas a este estudo, que se realizou com material
auténtico e de forma contextualizada. Por fim, serd relatada uma sintese sobre o per-
curso da pesquisa e seu resultado final, e se a resposta para a hipotese apresentada
neste trabalho sera confirmada ou refutada. Utilizamos como base as investigacdes
bibliograficas, qualitativa descritiva, bem como questionarios mistos, como fontes
posteriores de analise de dados. Os resultados foram proveitosos, pois os estudantes
compreenderam a proposta do trabalho e participaram ativamente.
PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Fabulas. Ensino de ELE. Pensamento Critico.

ABSTRACT

This article sought to investigate and intervene, then propose, analyze and describe
the concepts and values that can contribute to the teaching of IT and the develo-
pment of critical thinking through fable. The fable chosen to develop this article
was “The eagle and the arrow” of Aesop. Well, the fable as a discursive genre opens
a range of themes that, due to their universality, can be worked on. In addition, by
their nature they tend to please the target audience. First, it is up to the work to
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clarify the concepts used, as well as to justify their importance. Then make the des-
cription of the intervention carried out through the development and development
of classes aimed at the issues prioritized by this study, with authentic material and
in a contextualized way. Then make a synthesis about the course of the investiga-
tion and if it contributes or refutes the hypothesis presented in this work. For both
we use bibliographic research as a basis; qualitative descriptive; either as mixed
questionnaires as sources for subsequent data analysis. The results were helpful, as
well as the students participated actively and understood the proposal of the work.
KEYWORDS: Literature. Fables. ELE teaching. Critical thinking.

INTRODUCAO

Hoje, fala-se muito de leitura para o pensamento critico, o que exige
que o aluno seja capaz de ler e entender o significado do texto, a fim de pro-
mover uma leitura que desperte o pensamento critico. Para Villard (1999),
leitura critica possibilita a expansao do conhecimento de maneira geral, na
etapa que contribui para vida, além de aumentar os valores culturais por
meio de textos que instigam o desenvolvimento da vida em coletividade.

A partir do pressuposto de que a literatura pode ser utilizada como
ferramenta para o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE), e
que, pelo fato de nada se opor ao potencial educacional dos textos literarios,
a pesquisa a que este trabalho se refere, intitulada “O Ensino de Espanhol
como Lingua Estrangeira (E/LE) e sua contribui¢do para o desenvolvimen-
to do pensamento critico do aluno através da fabula”, partiu da premissa de
que a literatura (aqui representada pelo género fabula), pode ser trabalhada
desde a infancia até a idade adulta, e esse género pode ser uma ponte no
processo de construcao da identidade, além de estimular a conscientizacdo
critica do leitor no desenvolvimento de suas habilidades sociais. Marconi e
Lakatos (2010) explicam que “ler com espirito critico significa fazé-lo com
reflexao, sem admitir ideias sem analisar ou pesar, proposicoes sem discutir
ou raciocinar sem examinar; consiste em emitir juizo de valor, percebendo
no texto o bem e o verdadeiro, da mesma maneira que o solto, o mediocre
ou o falso” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 36).

A expansao do conhecimento do mundo também implica em informa-
coes relevantes, contribuindo para a sociedade, despertando novos julgamen-
tos nos estudantes. Com base na premissa, surgiu a necessidade de fazer uma
intervencao para verificar em que medida esse ensino por meio de fabulas
serve para desenvolver o pensamento critico do aluno. Além de servir de base
para analisar e avaliar se os estudos serao confirmados ou nao.



FUNDAMENTOS TEORICOS

Tudo no mundo evolui, com isso, novas formas de agir e pensar tam-
bém sio transformadas; com a educacdo niao é diferente. Em relacio a isso,
hoje esta se espalhando que, para uma pessoa se tornar uma boa aluna, ¢ ne-
cessario, entre muitas outras habilidades, desenvolver a criticidade. Trazendo
essa realidade para o ensino do espanhol como lingua estrangeira (E/LE),
percebe-se que o professor é o principal convocado para realizar esse trabalho
de desenvolvimento da criticidade nos alunos, uma vez que ele mais do que
ninguém lida com alunos diariamente e diretamente, além de possuir o “po-
der” de legitimacao que lhe confere a autoridade da palavra. Portanto, cabe
ao professor incluir em suas aulas atividades com a intencao de contribuir
para o desenvolvimento dos estudantes como cidadaos. Ou seja, para formar
cidadaos capazes de argumentar e ter um pensamento critico.

As aulas foram desenvolvidas a partir de uma fabula de Esopo, intitu-
lada “A dguia e a flecha”. Como podemos ver Romao (2006 apud SOARES
2014, p. 12) “as fabulas surgiram no Leste e foram retrabalhadas no Oeste
por Esopo, que construiu histérias usando animais para mostrar como se
comportar e se comportar com sabedoria”. Optamos por escolher uma fa-
bula desse autor, pois ele é considerado o pai das fabulas como género li-
terario. Além do fato de que as fabulas atribuidas a ele nascem da cultura
popular e, por isso, sugerem regras de conduta que sao expressas por meio
da acdo de animais ou coisas inanimadas. Em seus escritos, os animais tém
o poder de falar, refletir, amar, cometer erros, e podem ser sabios ou tolos,
maus ou bons, assim como os homens.

Ainda sobre mesmo tema, Bonchoski e André (2014) mencionam que
o género fabula pertence a esfera literaria e que sua importancia vai além
das geracdes para auxiliar na construcao do carater das pessoas, ou seja,
possui valores morais exigidos para a vida em sociedade. Portanto, com
base nesses autores, podemos garantir que as riquezas morais e culturais
que as fabulas possuem sao grandes e, portanto, tornam-se uma ferramenta
conveniente no processo de ensino.

Além disso, pode-se acrescentar que o fato da fabula possuir uma
narrativa curta facilita a leitura do texto, estimulando a imaginacao do lei-
tor e conquistando o publico daquela idade precoce, e por sua natureza li-
terdria, torna-se inquestionavel trabalha-los no processo de ensino de E/LE.
Este trabalho também servira de base para analisar se elas podem contribuir
para o desenvolvimento do pensamento critico do aluno.



CONCEITOS DE LITERATURA

A historia da literatura, bem como as discussoes para tentar defini-
-la, é muito antiga. Mas, o que ¢ literatura? Os conceitos atribuidos a ela
sao tao amplos que é praticamente impossivel defini-la apenas com um ar-
gumento. Por isso, tomaremos como base o que alguns autores pensam.
Para Albaladejo (2007) “Literatura, [...] também trata de temas universais
capazes de promover a identificacao do leitor, por mais diferente que seja
a realidade apresentada. A universalidade das questdes literarias, por mais
diferente que seja sua abordagem, mantém seu apelo humano”. Em confor-
midade com Lajolo:

A resposta é simples. Tudo ¢, nao é, e pode ser literatu-
ra. Depende do ponto de vista, do significado que a pa-
lavra tem para cada um, da situacao em que a literatura
¢ discutida. Nao existe resposta certa, porque toda vez
cada todo grupo social tem sua resposta, sua definicdo
de literatura (1989, p. 15).

O tema, como vocé pode perceber, é muito complexo, envolve varios
significados e, por sua natureza, ha varias respostas. Podemos, portanto,
justificar que para cada tempo surge um conceito diferente, o que também
torna a questdo tao atual.

APORTES DA LITERATURA NAS CLASSES DE E/LE

Podemos enfatizar que, independentemente de autores e definicdes,
levar textos literarios para as aulas de E/LE, além de pensar no desenvol-
vimento das habilidades de comunicacio e insercdo intercultural, também
ajuda a pensar na formacao critica do aluno. Voltando a Albaladejo (2007)
“A universalidade de temas como amor, morte, velhice, amizade etc., co-
muns a todas as culturas, faz com que uma obra literaria, mesmo escrita
em lingua estrangeira, se aproxime do mundo do aluno e ache familiar”
(ALBALADE]JO, 2007, p. 6)

Gonzaléz (1995) também defende que a literatura é um repositorio de
grandes variedades, como metalinguagem, conceitos criticos, conhecimento
de convencoes universalmente admitidas e assim por diante. Da mesma for-



ma, o conhecimento de uma lingua estrangeira, neste caso, especialmente da
lingua espanhola, ajustada aos textos literarios, pode dar ao aluno uma visao
mais ampla do mundo, treinando-o com informacdes, novas ideias, conceitos
que estabelecem julgamentos e constroem a personalidade.

Alexopoulou e Lugo (2017, p. 6) afirmam que “a recep¢ao do texto
literario exige que o conhecimento e as habilidades sejam ativados [...]".
No entanto, é papel do professor facilitar o ensino-aprendizagem, a fim de
promover novos conhecimentos para os alunos, dando-lhes a oportunidade
de perguntas e criatividade.

Portanto, trazer esse género textual para uma classe E/LE se torna
incontestavel. Devido a sua diversidade, além de expandir o conhecimento
linguistico, permite que se apropriem de diferentes formas de interpretacao
e também promovam a construcao de significados extraidos do imaginario
e integrados ao mundo real, ajudando-os a progredir como cidadaos e con-
tribuindo para as acoes deles dentro da sociedade em que vivem.

O CONCEITO DE FABULA

Sabe-se que a fabula e seus ensinamentos atravessam geracdes,
porque muito se sabe sobre as historias deixadas por nossos ancestrais.
Portanto, existem muitas defini¢des para fabulas. Uma delas é a menciona-
da por Mendéz (2012) cujas fabulas sao:

Narrativas curtas nas quais os personagens sao animais
ou objetos com caracteristicas humanas, sempre trazem
um ensinamento para refletir e aplicar na vida. Eles sao
divididos em duas partes, a primeira é a propria his-
toria, a segunda é a moral. Os exemplos de moral sao
apresentados por meio do que acontece com os artistas,
que pode ser bom ou ruim, dependendo do carater de
cada um (MENDEZ, 2012, p. 21).

Apesar de a fabula ser um género muito antigo, repassado de gera-
cdo em geracao, sua importancia continua até hoje, pois se caracteriza por
ser um género textual que explica, entre outras coisas, ensinamentos sobre
modos de vida devidos e improprios. Lima e Rosa (2012) dizem que nas
fabulas o comportamento humano é criticado, seja ele bom ou ruim. O



que permite que os alunos desenvolvam valores, crencas morais e culturais
e assim por diante. Portanto, verifica-se que o género fabula nao se trata
apenas de contar histdrias, seu ensino se adapta a vida de cada geracao, sem
perder sua esséncia, mas também permite explorar valores e modificar com-
portamentos, mostrando aos alunos como reagir em possiveis situacoes de
conflito, inerentes e recorrentes a todas as pessoas que vivem na sociedade.

FABULA: UMA LEITURA PARA O PENSAMENTO CRITICO

Embora a leitura ndo seja nosso objeto de pesquisa, é necessario in-
troduzi-la neste trabalho, pois ndo ha ensino ou aprendizado sem ela. J4 as
fabulas como objeto de ensino, sendo textos que sempre contém moral, sdo
uma boa ferramenta para o desenvolvimento do pensamento critico dos
alunos. Mas o que significa dizer “formar alunos com pensamento critico?”.

Deve-se notar aqui que as definicdes para o pensamento critico
envolvem muitos preceitos, mas aqui comecaremos com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), em que se afirma que, para esse fim,
a visao de leitura que deve ser adotada é aquela que se concentra na con-
cepcao do significado que o texto possui e que exceda a construcao textual.

Ainda podemos contribuir com o pensamento anterior, citando mais
uma definicao acerca do tema, agora sob a concepcao de Silva (2009, p.
23-40 apud MULLER, 2016, p. 24): “Muito mais do que a leitura mecanica,
o professor ou, melhor dizendo, a escola em geral, em suas diversas disci-
plinas, profissionais e espacos, precisa estimular a leitura do mundo, como
Paulo Freire chamou, pois, na soma das duas, consiga o que consideramos
aqui como leitura critica”.

Podemos verificar que, tanto no que diz os PCNs de 1998, como no
que Silva (2009 apud MULLER, 2016) nos define, a leitura para o desenvol-
vimento do pensamento critico vai além da decodificacao de codigos que, no
final, ndo trazem nenhum valor significativo do que ¢é lido, portanto, o que
se propde é que o ambiente escolar promova a leitura critica, a fim de formar
leitores que nao apenas possam extrair informacoes simples do texto, mas
também que sejam capazes de produzir e reproduzir diferentes significados.

A contribuicao da fabula para esse ensino é de valor incomensuravel,
pois contém requisitos necessarios para a promocao da leitura mundial,
além de familiarizar o aluno com o contexto literdrio, ainda sido textos cur-



tos de leitura agradavel em que nas historias, os animais aparecem com ca-
racteristicas humanas e cada moral contada estimula o pensamento critico.
Desperta no sujeito um espirito questionador que lhe permitira refletir e
propor mudancas capazes de ordenar as coisas ao seu redor.

METODOLOGIA

Pensando na responsabilidade conferida ao professor, este trabalho
foi proposto inicialmente para realizar a pesquisa bibliografica e a pesquisa
qualitativa descritiva, bem como questionarios fechados e abertos, além de
aulas planejadas que serviram de fontes de pesquisa; intervir propor, escla-
recer; analisar e descrever conceitos e valores sobre o topico em que eles po-
dem contribuir para uma aprendizagem mais significativa. Apresentaremos
os procedimentos metodologicos utilizados antes, durante e apds as aulas
para apoiar sua construcéo, com base nas questdes referentes a este traba-
lho e com os tedricos que orientaram o desenvolvimento deste estudo. Para
isso, adotamos os seguintes procedimentos: pesquisa bibliografica; pesqui-
sa descritiva qualitativa; pesquisa mediante aplicacdo de dois questionarios;
a intervencao; a observacao e a fonte direta de coleta de dados com o publi-
co-alvo estava em um ambiente natural.

NATUREZA E SUJEITOS DA INVESTIGACAO

Este estudo adotou primeiramente a pesquisa bibliografica. Segundo
Rampazzo (2005), a pesquisa bibliografica em qualquer tipo de investiga-
¢do, em qualquer drea, supde e exige uma investigacao bibliografica prévia,
seja para levantar a situacao em questao, seja como base para fundamenta-
¢do tedrica e, até mesmo, para justificar pontos relevantes e contribuicoes
de propria pesquisa. Para Cervo (2011, p. 16) a “pesquisa bibliografica bus-
ca conhecer e analisar as contribuicdes culturais ou cientificas do passado
sobre uma questdo, tema ou problema especifico”.

Podemos concluir que a pesquisa bibliografica é o primeiro passo a
ser dado ao tentar desenvolver qualquer tipo de trabalho cientifico. Nesta
fase, também usamos pesquisa qualitativa. Segundo André (2008, p. 26) “A
pesquisa qualitativa é aquela em que o pesquisador faz sua coleta de dados e
intervém quando necessdrio para que seu projeto ou trabalho seja realizado
de acordo com a pritica e a clientela”.



Em consonancia com o pensamento anterior, Godoy (1995) afirma
que a abordagem qualitativa como exercicio de pesquisa nao é apresentada
como uma proposta rigidamente estruturada, permite que a imaginacao e a
criatividade levem os pesquisadores a propor trabalhos que explorem novas
abordagens (GODQY, 1995, p. 23). Neste trabalho, seguimos o caminho
subjetivo, a interpretacao dos fenomenos e a atribuicao de significados teve
como instrumento fundamental o pesquisador.

Na etapa seguinte, utilizada como instrumento de coleta de dados,
ocorreu a aplicacao de questiondrios mistos com o publico-alvo. Em rela-
cao ao questionario, este pode ser definido como: “A técnica de pesquisa
composta por um nimero mais ou menos alto de perguntas apresentadas
por escrito as pessoas, com o objetivo de conhecer opinides, crencas, sen-
timentos, interesses, expectativas, experiéncias, etc.” (GIL, 1999, p. 128).
Voltando a Marconi e Lakatos (2010), “O questiondrio é um instrumento de
coleta de dados, composto por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca do pesquisador” (MARCONI;
LAKATOS 2010, p. 184). Com o objetivo de tracar e avaliar valores sobre
o tema levantado, os questiondrios foram escolhidos com o objetivo de fa-
vorecer e facilitar a andlise dos dados coletados durante a pratica, a fim de
verificar os resultados das investigacoes.

A observacio sistemdtica ocorreu em um ambiente natural, também
adequado para a fonte direta de coleta de dados. Apos as consideracoes do
estagio anterior, falaremos sobre o que talvez seja o mais importante para o
desenvolvimento do trabalho. Nesta etapa do estudo, é feita uma descricdao
da intervencdo realizada a partir do desenvolvimento de duas aulas, em
torno do género textual da fabula.

A pesquisa foi realizada com um grupo de alunos do 9° ano da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Girassol, e contou com a participacao de
um grupo de 14 alunos com idades entre 13 e 14 anos, formado por am-
bos os sexos, no processo ensino-aprendizagem e também a professora de
lingua espanhola do grupo escolar, que atuou como agente colaborador no
processo, e tinha como objetivo trabalhar o conceito de género em estudo e
revisar seus elementos estruturais; discutir o ensino que a fabula transmite,
estimular a leitura critica, bem como estimular outras habilidades, e refletir
por intermédio dos textos sobre contribuicdes culturais e sociais que o ge-
nero pode trazer para a vida do aluno. O método de avaliacao ocorreu apos
a conclusao das atividades propostas.



DESCRICAO DAS CLASSES:

Classe 1: teve inicio em 27/11/2018. 1° Momento: Inicialmente, o
questionario 1 foi aplicado, com o objetivo de saber se os alunos tinham co-
nhecimento sobre literatura e até que ponto eles sabiam sobre o género a ser
trabalhado. Apos o preenchimento do questiondrio, as aulas foram desen-
volvidas a partir das seguintes acoes: foi promovido um circulo de conver-
sas, baseado na pergunta, “O que sao fabulas?” depois das respostas o que
se pode verificar, é que a maioria nao sabia o género que ia ser trabalhado.

Nesse momento, foi explicado aos alunos que é uma fabula, as partes
que o compdem, como sao compostas, quais sdo suas principais caracteris-
ticas. 2° Momento: Foram distribuidas copias do texto, sendo apresentada
aos alunos a fabula “A dguia e a flecha”, bem como seu autor Esopo. Apds
as apresentacdes, uma pré-leitura foi feita em voz alta pelo professor e, em
seguida, a leitura pelo professor e pelos alunos.

A AGUIA E A FLECHA

Uma aguia estava sentada no topo de uma pedra esperando a chegada
das lebres. Mas um cacador a viu e atirou uma flecha pelo corpo.

Vendo a aguia, entao, que a flecha foi construida com penas de sua
propria espécie, exclamou:

“Que triste, terminar meus dias por causa das penas da minha espécie!”

Mais profunda é a nossa dor quando eles nos batem com nossas

proprias armas.

(ESOPO)

3° Momento: Foi oportuno para o professor estimular a leitura critica
por meio da moral da fabula trabalhada, além de gerar reflexdes mediante o
texto lido, bem como suas contribuicdes culturais. Além disso, foi feita uma
interpretacao oral sobre o que eles haviam entendido sobre a leitura feita
por intermédio de algumas perguntas:

Questionamento a: De que trata a fabula?

Algumas das respostas foram: “Sobre animais”; “morte”; “tristeza”;
“dor”.

Questionamento b: O que vocé entendeu sobre a moral da historia?



Algumas das respostas foram: “A pessoa que inventa armas e depois
morre ferida por elas”; “O pai que cria o filho com todo amor e carinho e
depois o filho se volta contra o pai”; “Tudo que vai, volta”; “Quem com
ferro fere, com ferro sera ferido”; “O governador que escolhemos depois ele
maltrata a populacdo”. O momento foi oportuno para gerar uma conversa
critica sobre as respostas apresentadas no grupo.

4° Momento: Comecamos com a introducido de um novo léxico sobre
emocoes e sentimentos, apresentado em espanhol no quadro-negro e de-
pois a escrita das palavras nos cadernos. Fizemos a traducao do léxico para
o portugués e a leitura coletiva do novo léxico nos dois idiomas.

Classe 02: a aula foi ministrada em 29/11/2018. 5° Momento: A aula
comecou com algumas perguntas que culminaram no desenvolvimento deste
projeto. O que voceé lembra da fabula trabalhada na tltima aula? Apos as res-
postas dadas, percebe-se que todos foram assimilados com sucesso sobre o gé-
nero das fdbulas. Assim, lembramos e reforcamos o novo léxico. 6° Momento:
momento destinado a redacdo de um texto curto e simples em espanhol,
abordando a compreensdo da moral da historia, introduzindo palavras do
novo léxico aprendido no texto. Finalmente, se fez a leitura compartilhada de
alguns textos com o grupo. O método de avaliacao mencionado foi realizado
por meio da realizacdo e participacdo nas atividades propostas. 7° Momento:
Em seguida, foi aplicado o questiondrio 2, que objetivava contribuir na ana-
lise futura dos dados coletados durante a pratica, para saber se eles gostaram
de trabalhar com texto literario, mais especificamente a fabula em sala de
aula de espanhol. Com perguntas como: “O que vocé achou das atividades
desenvolvidas?” e “Foi mais interessante aprender espanhol usando a fabula
na sala de aula?”. Partindo desse ponto, procedeu-se a andlise dos resultados
constatando se foram satisfatorios ou nao.

RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

A seguir, descreveremos as etapas que antecederam e seguiram a in-
tervencao. Uma série de perguntas foi usada por meio de questionarios mis-
tos compostos por perguntas abertas e fechadas. Os questiondrios foram
aplicados em duas etapas. O questionario 1 foi aplicado no inicio da inter-
vencao, com perguntas que se iniciaram de um sistema mais amplo, como
os conhecimentos anteriores na literatura, e tinham o objetivo principal
saber até que ponto os alunos tinham conhecimento sobre o género que se-
ria trabalhado. O questionario 2 foi aplicado no final da intervencao e teve



como objetivo a analise futura dos dados coletados durante a pratica. Para
uma melhor compreensao dos fatos, descreveremos a andlise e os resultados
das perguntas selecionadas dos questionarios por meio de graficos.

¢,Qué es literatura para ti?

NO SUPO CONTESTAR |
CONJUNTO DE OBRAS Y LECTURA DE TEXTOS [
LECTURA Y AMPLIACION DE CONOCIMIENTOS
CULTURA Y AMPLIACION DE CONOCIMIENTOS
CONJUNTO DE OBRAS Y CULTURA

CULTURA

AMPLIACION DE CONOCIMIENTO

LECTURA DE TEXTOS

CONJUNTO DE OBRAS

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

Figura 1 - Pergunta sobre o que representa a literatura.
Fonte: Dados da autora.

Como pode ser visto na figura 1, as respostas para a pergunta sao va-
riadas entre elas. Mostrando como a mistura de ideias que os alunos fazem
sobre o assunto é muito ampla e, devido as caracteristicas mencionadas,
levamos em conta as palavras de Lajolo (1989), que menciona que a litera-
tura ndo é apenas um transmissor de informacéo, portanto, ela aumenta em
cada ser aquilo que os sentidos o levam a interpretar. Assim, podemos dizer
que as varidveis nas respostas dos alunos se devem ao fato de os conceitos
sobre 0 assunto serem numMerosos.

¢ Qué son fabulas?

TEXTOS QUE CONTIENE MORALEJAS

HISTORIAS COM ANIMALES

HISTORIAS IRREALES

NO SUPO CONTESTAR

Figura 2 - Pergunta sobre o que sao fabulas.
Fonte: Dados da autora.

O que se viu no primeiro momento é que o nimero de estudantes
que desconhecem totalmente o género da fabula ¢ maior do que aqueles



que conhecem. O fato pode ocorrer porque nao havia um professor para
estimular o género da fabula e, portanto, nao esta presente em suas vidas.
Mas, levando em consideracao os aspectos que as fabulas possuem, trés de
suas caracteristicas aparecem como respostas. Portanto, apesar de nio ter
uma definicdo tao clara em mente, cinco alunos sabem que é uma fabula.

ENOmSIE

Figura 3 - Pergunta sobre a relacio da fabula e a aprendizagem.
Fonte: Dados da autora.

A figura 3 mostra que as aulas foram recebidas de forma proveitosa
pelos alunos, que participaram ativa e positivamente. Portanto, treze dos
quatorze entrevistados acreditam que as aulas eram mais atraentes, facili-
tando o aprendizado. Apenas um discordou da opinido dos outros.

Figura 4 - Pergunta relacionada aos textos das fabulas e a reflexao critica.
Fonte: Dados da autora.

Observamos na figura 4 que embora nem todos concordem com a
ideia, mais da metade dos estudantes acha que as fabulas os estimularam
a ter uma visdo mais critica. Portanto, uma leitura mais critica das fabulas



deve ser estimulada, pois, como podemos perceber, os alunos estao abertos
a sugestoes que, além de agradaveis, servem para ampliar seus conhecimen-
tos, convidando-os e incentivando-os a expressar e desenvolver seu carater.

¢,Cual de las habilidades abajo fue mas estimulada por la
fabula?

NO CONTESTO |l } H

PENSAR
HABLAR [
ESCUCHAR [
ESCRIBIR
LEER

0 2 4 6 8 10 12

Figura 5 - Pergunta sobre habilidade que a fabula estimula.
Fonte: Dados da autora.

A figura 5 mostra que habilidades estavam atreladas a atividade, para
a questdo apresentada: leitura e escrita, e uma pessoa nao respondeu. Mas,
para corroborar a ideia apresentada na figura 4, onze dos alunos disseram
que pensar era a habilidade mais estimulada. Portanto, as fabulas utilizadas
como objeto de ensino, sendo textos que sempre contém moral, saio uma
boa ferramenta para estimular o pensamento critico dos alunos.

Las actividades propuestas sobre la fabula trabajada
¢quedaron agradables para ti?

U BN

] ] E =
no.contesté.NO___SI

Figura 6 - Pergunta sobre as atividades desenvolvidas a partir das fabulas.
Fonte: Dados da autora.

Por fim, a figura 6 mostra, em numeros, as respostas dos alunos
quanto ao grau de satisfacio em relacdo as atividades realizadas apos a
fabula trabalhada. Sendo que, um dos alunos nao respondeu a pergunta;
dois responderam que ndo gostaram das atividades. Enquanto isso, onze
responderam que gostaram. Assim, podemos garantir aos olhos de Valente
e Pinheiro (2008), que o ensino associado a elementos de prazer e diversao

pode acelerar bastante o aprendizado do aluno, tornando sua tarefa mais leve.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi desenvolvido sob a metodologia qualitativa descri-
tiva que culminou no bom resultado da pesquisa. Apesar do género textual
Fabula ser muito antigo, as licdes revisadas por meio delas ainda refletem
na sociedade até hoje, porque todas sao dotadas de sabedoria. Assim, con-
tinua a orientar comportamentos e estimular a criatividade por meio de
valores que apoiam a natureza humana e que continuam independentes do
tempo. Como podemos perceber em Valente e Pinheiro (2008):

O ensino de linguas estrangeiras, associado a elemen-
tos de prazer e diversio, pode acelerar muito o apren-
dizado dos alunos, pois o entretenimento o distrai e fa-
cilita a tarefa. A literatura pode cumprir perfeitamente
esse papel, motivando o aluno, aumentando o interesse
pelo idioma e acelerando o processo de aprendizado
(VALENTE; PINHEIRO, 2008, p. 52).

Foi possivel perceber no decorrer do trabalho que, devido ao fato da
literatura fazer parte do cotidiano das pessoas, foi possivel abordar a ques-
tao mediante a fabula de maneira simples, mas também implementada de
forma atraente.

A partir da resposta positiva que obtivemos apds a intervencao re-
alizada, podemos concluir que a proposta do uso de fabulas para o ensi-
no foi bem aceita pelos alunos que entenderam a proposta e participaram
ativamente. Assim, podemos dizer que o género literario fabula, além de
importante, traz grandes contribuicdes nas aulas de E/LE, pois, quando ge-
renciado adequadamente, pode se tornar uma ferramenta incontestavel a
ser trabalhada.

Por meio das aulas ministradas e dos dados coletados, essa importan-
cia foi comprovada, pois nos permitiu desenvolver uma mistura de ativida-
des interativas, tais como: circulo de conversas, discussoes relacionadas ao
texto trabalhado, novas aprendizagens lexicais e construcao textual, além
de trabalhar a leitura de maneira a enfatizar o desenvolvimento do pensa-
mento critico, pois como é sabido, a atribuicao de uma leitura vai além da
extracdo de informacoes simples do texto, mas também serve para formar
leitores com consciéncia critica.



Portanto, embora este trabalho proponha o desenvolvimento do pen-
samento critico do aluno por meio da fabula, ndo pretendemos aqui atribuir
tal funcao apenas a ela. Devemos destacar a importancia adequada de seu
uso em aulas relacionadas ao desenvolvimento critico dos alunos. Portanto,
esse tema ainda esta aberto a novos estudos e pesquisas.
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RESUMO

O presente artigo discute ideias sobre uso de textos literarios no ensino da lingua
espanhola e como base para elaboracao utilizou-se o texto “Cronica de Uma Morte
Anunciada”, lancado em 1981, de autoria do escritor colombiano Gabriel Garcia
Marquez. Algumas ideias e concepc¢oes sobre uso de texto literdrio no ensino da
lingua espanhola e tipos de géneros textuais foram expostas com o objetivo de par-
tilhar o conhecimento sobre literatura espanhola e hispano-americana buscando
inserir os alunos no maravilhoso mundo da literatura e leitura, para melhorar o
seu desempenho dentro do objeto literario. Esta pesquisa foi realizada mediante
concepgdes presentes em textos literdrios, por isso concentramos nosso estudo em
uma turma do 3° ano do Ensino Médio no municipio de Rorainépolis/RR, na qual
foi feita uma pesquisa com os aprendizes sobre textos literarios. Observou-se que
a literatura facilita a aprendizagem da lingua espanhola, desenvolvendo o lado co-
municativo dos alunos e suas criatividades, além de incentiva-los a interessarem-se
pela leitura de textos literarios.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Garcia Marquez. Géneros Textuais. Ensino de E/LE.

ABSTRACT
This article discusses the use of literary texts in the teaching of Spanish language and
as a basis for its elaboration used the text “ chronicle of a death foretold”, released in
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1981, written by the colombian writer Gabriel Garcia Marquez. We presented some
ideas and conceptions about the use of literary texts in the teaching of the Spanish
language and types of textual genres with the objective of sharing the knowledge
about Spanish and hispanic-american literature, seeking to insert students in the
wonderful world of literature and reading, to improve its performance within the
literary object. This research was accomplished through conceptions in literary texts.
Therefore, we concentrated our study in a class of the 3" year of High School in the
city of Rorainopolis/RR, in which a research was done with the apprentices about
literary texts. It was observed that literature facilitates the learning of the Spanish
language, developing the communicative side of the students and their creativity,
besides encouraging them to be interested in reading literary texts.

KEYWORDS: Literature. Garcia Mdrquez. Textual Genres. Spanish Language
Teaching.

INTRODUCAO

Inserir textos literarios nas aulas de lingua espanhola é um desafio
para os professores do ensino médio, porque é necessario que essa discipli-
na seja implantada na base para que os estudantes comecem a desenvolver
o gosto pela leitura de literatura, pois todos sabem que é por meio da leitura
que o ser humano desenvolve conhecimento a partir de um autor, conhe-
cendo as formas necessdrias para que conhecam novas culturas.

Segundo Bakhtin (2011, p. 360-362), “a literatura esta profunda-
mente relacionada a cultura e a época que foi criada e nao pode ser enten-
dida fora desse contexto”. Seguindo o raciocinio do autor entendemos que
a literatura e a cultura estdo entrelacadas por isso devem ser aproveitadas
nas aulas de linguas estrangeiras desde os primeiros contatos com os estu-
dos de lingua espanhola, ja que os livros didaticos de lingua espanhola niao
priorizam o aprendizado dos alunos mediante a literatura.

A nossa proposta foi apresentar a obra “Cronica de uma morte anun-
ciada” do autor Gabriel Garcia Marquez como recurso metodologico para o
ensino de lingua espanhola na turma do 3° ano do ensino médio da Escola
Estadual José de Alencar no municipio de Rorainépolis, com a finalidade
de despertar o interesse dos estudantes pela leitura de textos literarios his-
pano-americanos.

MARCO TEORICO

E notoéria a importancia do uso dos textos literarios no processo de
Ensino de Linguas Estrangeiras (E/LE) no ensino médio, usando referen-
ciais teoricos dos principais autores. Em que se fazem referéncias e citacoes



sobre o uso dos textos literarios como um dos principais métodos relevan-
tes para o ensino de E/LE, abordando as metodologias aplicadas para esta
pesquisa, sempre observando os principais pontos dos resultados depois da
pratica em uma aula com os alunos do ensino médio.

Pensando na funcao da lingua estrangeira na sociedade brasileira, nas
condicoes de aprendizado existente, entre os quais o de valorizar a leitura no
processo de formacio do individuo. Além disso, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) também propoem que sejam utilizados diferentes tipos
de textos, como textos de humor (historias em quadrinhos, anedotas), tex-
tos jornalisticos (noticias, entrevistas, classificados e reportagens), textos
publicitarios, textos literarios (contos, fabulas, poemas, romances, objetos
de nosso estudo) entre outros géneros textuais.

Os Parametros Curriculares Nacionais fazem parte de um documento
que tem por objetivo auxiliar o professor nas escolas no desempenho do seu
trabalho, com a finalidade de apresentar os objetivos e as metodologias do
ensino de lingua espanhola. Para Leffa (1999, p. 16 apud ARAUJO, 2010, p.
35) “os Parametros nao chegam a propor uma metodologia especifica para
o ensino de linguas, mas faz sugestoes a um assunto sociocultural, com
enfase no desenvolvimento da leitura, justificado segundo os seus autores”.

Para tanto, com os PCNs a leitura ganha mais peso diante de outras
habilidades comunicativas, porém no caso especifico do ensino de lingua es-
panhola se faz uma visao diferente diante de outras linguas. De acordo com
os PCNs (1998, p. 20) “no Brasil tomado como excecdo o caso do espanhol,
principalmente nos textos das fronteiras nacionais, e de algumas linguas nos
espacos das comunidades de imigrantes e de grupos nativos, somente uma
pequena parte da populacao tem oportunidade de usar lingua estrangeira”.

O contato com os textos literarios por meio da leitura é de suma
importancia, pois também contribui com o enriquecimento do vocabulario
e a cultura dos alunos. A literatura na sala de aula é muito importante nao
somente como conteudo curricular que é necessario para o aprendizado do
aluno, a literatura é um elemento “indispensavel que ocorra a socializacao”
e, além disso, como acrescenta Candido (2004, p. 23), “quando praticada,
ela capaz de transformar um ser, sendo capaz de transformar suas atitudes
e pensamentos, tornando mais critico e reflexivo”.



GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA

O género textual é um instrumento de comunicacdo social, e sua
extensdo ¢ um objeto de varios estudos por décadas. Mesmo com o efeito
das novas tecnologias da informacao esta se desenvolvendo em grande ve-
locidade, ainda é por meio da leitura de textos literarios que os estudantes
desenvolvem com mais facilidade o aprendizado da leitura e escrita de uma
lingua estrangeira principalmente o espanhol.

Para Marcuschi (2002), os géneros textuais sdo “formas textuais es-
critas ou orais estabilizadas, historica e socialmente situadas”, ou seja, “sao
0s textos que encontramos na nossa vida didria e que apresentam algumas
propriedades funcionais e organizacionais caracteristicas, concretamente re-
alizadas” (MARCUSCHI, 2002, p. 4). Como podemos entender seus fatores?
Como o género é trabalhado no dia a dia? Ha uma imprecisao quanto a clas-
sificacdo dos textos e sua definicdo ha certas dificuldades em seus estudos.

Antes de tentarmos buscar definicdes devemos ir na raiz para enten-
der os caminhos que permeiam as suas logicas. Vygotsky (1978) construia
em seus estudos para a educacao e inclusive a linguagem da compreensao
entre a integracao do aprendizado e seu desenvolvimento. Segundo Frawley
(2000, p. 16), “Ha quatro ideias fundamentais na teoria vygotskyana. O
desenvolvimento, os processos de controle, mediacao e internalizacdo pelos
quais o desenvolvimento ¢é realizado, o contexto do desenvolvimento e os
correlatos neurologicos do desenvolvimento”.

Para Frawley (2000) citando o estudo de Vygotsky (1998), o desen-
volvimento do processo de mediacao, controle e de internalizacao enquan-
to desenvolvimento, é realizado nos processos neurologicos que sdo a base
para o desenvolvimento de um pensamento superior. A comunica¢iao hu-
mana tende a finalidade que diverge os niveis pessoais e sociais. As informa-
coes que adquirimos nas ideias, as crencas emogoes e experiéncias durante
nossa vida. Contextos que sao inseridos e aquisicao das habilidades de co-
municacao um longo processo da construcao do discurso.

Na ideia de género como instrumento em situacoes de linguagem
Dolz e Schnuwly (1996), na concepcao de Marcuschi (2000), afirmam que
o género textual é uma forma coerentemente realizada nos diversos textos
empiricos, e sustentamos que o estudante tem que adquirir a autoridade
sobre as formas e as possibilidades dos diferentes géneros como parte do
processo de aprendizado de falar e escrever.



Para entender esse contexto, seguindo as propostas dos linguistas,
em uma perspectiva bakhtiniana, um género se define por trés dimensoes
essenciais, que sao os conteudos que podemos dizer por meio de género; a
estrutura (comunicativa) especificas dos textos pertencentes ao género; as
configuracoes especificas das unidades de linguagens que sao, sobretudo,
tracos da posicao enunciativa do enunciador e os conjuntos particulares de
sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam sua estrutura.

GENERO TEXTUAL NO ENSINO MEDIO

De complexa definicao, o conceito do género de texto é qualificado
por seu estudo (BRONCKART, 2006) por sua disparidade e constante di-
namica alterando e se adaptando as novas necessidades sociais. Podemos
dizer que o inicio dos estudos da origem dos conceitos de géneros, co-
mecou com o conceito de Bakhtin, em que propoe o conceito de género
do discurso determinado como “tipos relevantes estaveis de enunciados”,
constituidos a partir de trés elementos “contetidos tematicos, estilo e cons-
trucdo composicional” (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Bakhtin (1997) enfatiza frequentemente a heterogeneidade de géne-
ros do discurso e sua divisao do primario ao ensino médio. Os primeiros
ligados ao cotidiano sao desenvolvidos em circunstancia de comunicacao
verbal espontanea (de algo familiar como a carta, por exemplo), o segun-
do, pertence as comunicacdes mais complexa (romances, teatro, discurso
cientifico), no qual podemos inserir “Cronica de Uma Morte Anunciada”.

Seguindo essa linha de pensamento (CULLER, 1999, p. 40), afirma
que: “Ler literatura é como considerar como um evento linguistico que tem
significado em relacao a outros discursos, por exemplo, como um romance
que fecha e critica a retdrica politica do seu tempo”. A acao de linguagem
é feita por intermédio de “textos construidos, de um lado, mobilizando os
recursos (lexicais e sintaticos) de uma determinada lingua natural e, de ou-
tro, levando em conta modelos de organizacao textual disponivel no ambito
dessa mesma lingua” (BRONCKART, 2006, p. 139).

Para reforcar a necessidade de utilizacao de textos literarios no apren-
dizado da lingua espanhola, Castano (1998, p. 64) enfatiza que a leitura
de textos literarios em aulas de espanhol como lingua estrangeira E/LE se
propdem a atender diferentes objetivos: ler para obter uma informacao, ler



para aprender, ler por prazer e ler para dar conta do que se ha compreendi-
do. Portanto percebemos que entre os objetivos citados pelo autor, estd o de
despertar nos alunos o prazer pela leitura.

Além disso, acrescentamos que ¢ inegavel que os professores da dis-
ciplina de espanhol, nao facam uso da literatura no processo de ensino e
aprendizado, pois é por meio desse método que os estudantes despertam
o conhecimento por novas culturas. “Dessa maneira, se subutiliza o texto
literario. Se utiliza um texto que iria contribuir linguistica e cultural para
os alunos como qualquer outro material escrito produzido nesta cultura”
(SANTOS, 1998, p. 209).

METODOS E TIPO DE INVESTIGACAO

A presente investigacdo é de natureza qualitativa, pois interpretamos
e desenvolvemos conceitos a partir dos dados coletados na pesquisa, nes-
te processo de investigacdo que, segundo Gil (1999), Lakatos e Marconi
(1993) se refere a um conjunto de processos ou operacdes mentais que deve
ser empregada nas investigacoes.

Saavedra e Monteiro (2001, p. 61) afirmam que a investigacdo é o
conjunto de atividades intelectuais tendentes a descobertas de novos co-
nhecimentos. A investigacao implica em acrescentar algo novo na realidade
investigativa.

Para o desenvolvimento desta investigacao trabalhamos com o 3° ano
do Ensino Médio da Escola Estadual em tempo integral José de Alencar,
localizada no municipio de Rorainépolis, onde foi apresentado para os alu-
nos o texto literario “Cronica de uma morte anunciada”, que ¢ uma novela
escrita pelo autor Gabriel Garcia Marquez, publicada em 1981, sendo uma
das obras mais conhecidas do colombiano. Muitos criticos afirmam que ela
possui caracteristicas da narrativa policial, é apontada como uma obra com
caracteristicas classicas do género, como o feito de usar um narrador dete-
tive ao longo da histéria (NASCIMENTO, 2018, p. 78).

Para aproveitar melhor o tempo, a aula foi dividida em quatro mo-
mentos: primeiro fizemos uma pré-leitura, depois a leitura, em seguida a
pos-leitura (com andlises critico da obra) e por dltimo a resposta de um
questionario destinado aos alunos envolvidos na investigacao. Na pré-lei-
tura apresentamos um resumo da bibliografia do escritor Gabriel Garcia



Marquez, destacando as principais obras e os prémios que o escritor con-
quistou em sua memoravel carreira, reconhecida, respeitada pelos criticos e
pelos amantes da literatura contemporanea.

No segundo momento foi feita a leitura da novela “Cronica de uma
morte anunciada”. Para que todos participassem da leitura foram distribui-
das copias do texto para os alunos, para que eles fizessem a leitura de forma
que todos participassem da aula, o texto foi escrito em espanhol para que
os estudantes desenvolvessem a leitura na lingua que o texto foi escrito, a
finalidade desse método era fazer com que os alunos perdessem a timidez
diante dos seus companheiros e passassem a desenvolver o gosto pela lite-
ratura hispano-americana.

Depois da leitura desenvolvida pelos alunos, passamos um video com
a dramatizacao da obra que eles haviam lido. Essa dinamica nos pareceu
muito motivadora para os alunos, pois percebemos que eles reagiram com
significativo entusiasmo e atencao pelo video da dramatizacao que estava
sendo transmitida por meio de um Datashow.

Para a pos-leitura intermediamos um pequeno debate com os alunos
sobre o texto que eles haviam lido e o video que haviam assistido nas outras
etapas do processo da leitura, para isso fizemos algumas perguntas para
descobrir o grau de conhecimento que eles haviam adquiridos nessa aula.
Na sequéncia, os alunos foram divididos em dois grupos, nés propusemos
que eles apresentassem a dramatizacao do que eles haviam assistido no vi-
deo, para isso nos estipulamos um tempo para que os grupos pudessem
ensaiar a dramatizacdo anteriormente vista no video para que fizessem a
apresentacao na sala de aula.

O quarto momento foi destinado para que os alunos respondessem o
questiondrio, acrescentamos que esse foi 0 momento mais esperado da pes-
quisa, pois a resposta dos alunos foi importantissima para sabermos se 0 mé-
todo usado pelos professores teria surtido efeito com os alunos e se realmente
nos teriamos alcancados os objetivos desejados para este trabalho. Para ana-
lisarmos os resultados, vamos ver no proximo subtitulo, a exposicao destes a
partir de graficos explicativos que analisaram a opiniao dos estudantes.

ANALISE DE RESULTADOS

De acordo com a visao dos autores mencionados na primeira parte
deste artigo, a intervencao oferece a possibilidade de entender as questdes



relacionadas as dificuldades dos alunos em aprender por meio da literatura
nas aulas de espanhol.

A proposta da pesquisa é de natureza qualitativa, baseada no método
de pesquisa exploratoria, para que esse fato seja mais explorado, sentimos a
necessidade de desenvolver um plano de a¢do para verificar com os alunos
do 3° ano do Ensino Médio, suas concepg¢des sobre textos literarios no ensi-
no e aprendizagem da lingua estrangeira. Para a coleta de dados, ¢ utilizada
a técnica de aplicacdao do questionario.

Nesse processo de andlise dos resultados, nds, como pesquisadores,
buscamos analisar informacoes sobre a importancia dos textos literarios, no
processo de ensino e aprendizagem da E/LE, na turma do 3° ano do ensino
médio da Escola Estadual José de Alencar no municipio de Rorainépolis.

Portanto, a importancia de se trabalhar com textos literarios, como
recurso pedagdgico, foi fundamental na trajetoria dessa intervencao para o
aprendizado do espanhol, foi notéria, pois durante as aulas percebeu-se que
os alunos estavam interessados na realizacdo de as atividades e, ao final da
aplicacao da proposta, observou-se que a participacao nas atividades tornou
as aulas mais atraentes e os alunos mais participativos e mais conscientes da
importancia de aprender a lingua espanhola para a vida escolar e cultural.

A investigacao realizada no 3° ano de ensino secunddrio, que é uma
turma formada por 25 alunos, foi realizada no dia em que apenas esta-
vam presentes 17 alunos, pois os outros 8 alunos faltaram a aula nesse dia.
Aqueles que participaram o fizeram com bastante esforco e interesse no
tema; pois o método e o tema usado pelos investigadores chamaram a aten-
cdo dos estudantes. Para efeito da analise, a partir de agora vamos descrever
os resultados por meio de graficos e tabelas.

Ainda assim, antes de comecarmos a discutir sobre o que os infor-
mantes colocaram em cada questao na entrevista, precisamos apontar al-
gumas questdes implicitas nas respostas dadas, que respondem a rejeicao
ou gosto pela leitura de literatura na E/LE. Vejamos a resposta a primeira
pergunta proposta: vocé gosta de estudar a disciplina de espanhol?
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Figura 1 - Vocé gosta de estudar a disciplina de espanhol?
Fonte: Adaptado pelos autores.

A notoria empatia por parte de 99% dos alunos que gostam do idioma
Espanhol contra um aluno, que corresponde a 1% que disse nao gostar de
estudar o idioma. Esse resultado ¢ interessante e indica um fato importante
em relacao as crencas de que a maioria dos estudantes brasileiros possuia
sobre a necessidade de aprender o ensino superior, o que envolvia a crenca
de que o espanhol é muito semelhante ao Portugueés e, portanto, nao ha
necessidade de aprender (OCEM, 2006).

Assim, levando essa resposta para entender as vantagens da literatu-
ra para o desenvolvimento de estudantes de Espanhol no Ensino Médio,
percebemos que essa clientela esta aberta a uma metodologia que trabalha
com literatura, cronicas, varios géneros textuais que tratam da E/LE e con-
sequentemente sua literatura, sua cultura, seu povo, seus escritores. Isso
¢ muito interessante e condiz com o que Sitman y Lerner (1994, p. 231)
afirmam sobre o ensino de linguas estrangeiras através da literatura na lin-
gua-alvo: “E, acima de tudo, um processo interativo de comunicacao (entre
o0 autor, o texto e o professor como mediador) que pode contribuir para o
desenvolvimento da interlingua e também levar a abordagem cultural”.

A segunda questao foi direcionada especificamente ao nosso objeto,
assim, foi feita a seguinte pergunta: vocé ja estudou espanhol usando textos
literarios?
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Figura 2 - Vocé ja estudou espanhol usando textos literarios?
Fonte: Adaptado pelos autores.

Acima de tudo e objetivamente, na figura, quase metade dos alunos
da mostra (09) afirmaram que gostariam de ler um trabalho indicado pelo
professor, enquanto (08) responderam que nao gostariam de ler um traba-
lho indicado pelo professor. Essa afirmacdo é uma primeira impressao que
pode transmitir uma ideia de que as respostas negativas de oito alunos re-
fletem apenas e exclusivamente seu desinteresse por obras literarias e uma
falta de identificacao com o professor de espanhol. Enquanto isso, se apro-
fundarmos suas respostas, perceberemos que outro enredo responsavel por
esse desinteresse também estda com o professor, pois os alunos argumentam
que nunca receberam nenhuma indicacao de trabalhos de seu professor.

Infelizmente, a omissao ou pouca exploracao de géeneros literarios
na pratica pedagogica do professor pode desencadear um desinteresse na
literatura de obras dessa natureza e, consequentemente, a perda de conhe-
cimento que esses alunos poderiam adquirir lendo obras literarias.

Esses dados merecem atencao especial, porque como pode ser visto
nas respostas dos alunos, apenas uma pequena parte deles teve uma expe-
riencia com textos literarios, e mais atencdo ainda devido ao fato de muitos
estudantes falarem sobre o estudo da Literatura com afetividade e prazer,
e infelizmente esse tema, comprovado neste estudo de caso, nao vem rece-
bendo importancia dos professores.

Entao, na terceira pergunta, nos preocupamos em saber nas entre-
linhas qual era a relacao do aluno espanhol e a competéncia do professor
com as obras literdrias e, é claro, com os alunos. Dessa forma, a pergunta
feita foi: Voce gosta de ler uma obra literaria indicada pelo seu professor em
sala de aula?
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Figura 3 - Vocé gosta de ler uma obra literaria indicada pelo seu professor em
sala de aula?
Fonte: Adaptados pelos autores.

Analisando a figura, vemos que ha uma grande falta de conhecimento
literario nesses alunos. Se, de uma investigacao com 17 alunos, apenas 9
disseram que o professor indicava trabalho em sala de aula, outros 8 disse-
ram que nao gostam, porque os professores de espanhol com que estuda-
ram nao indicaram nenhum trabalho.

Portanto, temos a dimensao da importancia da literatura, que, por
falta de conhecimento, quase metade dos alunos de uma turma do terceiro
ano do Ensino Médio garante que eles nao liam obras literarias porque o
professor nao indicou. Com isso, podemos chegar a conclusao de que ha
uma falta de incentivo para que os alunos conhecam melhor a literatura
hispano-americana.

Para conhecer a opinido dos estudantes sobre as contribuicoes que
o conhecimento literario poderia trazer para a sua formacao de estudante
e cidadao, levantamos a quarta questao: Vocé acha que a leitura de obras
literarias contribui para a sua formacao?
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Figura 4 - Vocé acha que a leitura de obras literarias contribui para a sua formacao?
Fonte: Adaptado pelos autores.

Esta questao foi crucial para que pudéssemos ter certeza de que os
textos literarios sao importantes para os alunos de lingua espanhola, se a
pergunta foi dirigida aos 17 alunos e todos acreditam que a leitura de obras li-
terdrias contribui para seus conhecimentos e treinamento, porque é por meio
da leitura que os alunos adquirem o prazer de se aprofundar no mundo do
conhecimento e no mundo da literatura espanhola e latino-americana.

Dessa forma, percebemos que a aprendizagem de E/LE, mediante tex-
tos literarios, é mais agradavel para os alunos, especialmente se os professores
usam métodos diferenciados em que os alunos possam se envolver, para que
se sintam participantes do aprendizado de espanhol e que possam aprimorar
todos os sentidos necessdrios para desenvolver e facilitar a aprendizagem.

Continuamos na quinta questao, buscando conhecer o grau de cons-
cientizacdo dos alunos sobre a importancia do estudo da literatura. Nesse
sentido, perguntamos: A leitura de uma obra literdria ajuda vocé a refletir e
entender melhor o mundo?
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Figura 5 - A leitura de uma obra literaria ajuda vocé a refletir e entender melhor
o mundo?
Fonte: Adaptado pelos autores.

Sabemos que a leitura é muito importante para a vida de todos os
seres humanos, porque é por meio dela que adquirimos conhecimentos e
experiéncias para dar sequéncia ao processo de aprendizagem. Os alunos
também entendem que a leitura os faz ver o mundo mais atraente, tanto que
dos 17 alunos investigados, apenas um disse que nao sinalizando que para
ele a literatura nao € tao importante. No entanto, tentamos mostrar que é
por meio da literatura que buscamos conhecimento e que é muito impor-
tante conhecer os grandes autores deste mundo fascinante que nos envolve
que é a leitura de uma boa obra literaria.

Considerando a hipotese que propomos a pesquisa de que os textos
literarios sao pouco explorados no Ensino Médio, perguntamos aos alunos
na sexta pergunta: Como vocé classifica o uso do texto literdrio nas aulas
de espanhol?
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Figura 6 - Como vocé classifica o uso do texto literario nas aulas de espanhol?
Fonte: Adaptado pelos autores.

De acordo com a resposta e a reacao dos estudantes em dinami-
ca proposta com a cronica “Uma morte anunciada” de Gabriel Garcia
Marquez, percebemos a necessidade dos professores de linguas es-
trangeiras, neste caso especifico da E/LE, eles precisam trabalhar
mais com textos literarios, pois os resultados foram satisfatorios. A
maioria gostou e sente necessidade de sair da rotina, ou seja, de par-
ticipar mais da aula com dramatizacao ou didlogo, o importante é en-
volveé-los no desenvolvimento da capacidade de cada um no processo
de ensino e aprendizagem.

A sétima questao colocada, foi para saber se o método utilizado para a
aula foi interessante: Como voceé classifica a atividade proposta nessa aula?
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Figura 7 - Como vocé classifica a atividade proposta nessa aula?
Fonte: Adaptado pelos autores.



A pergunta e as respostas nos levam a refletir sobre a maneira de
trabalhar com o assunto em espanhol, principalmente quando falamos de
textos literarios. Para que os professores desse assunto tenham sucesso nas
aulas, percebemos que é necessario ter criatividade para desenvolver pro-
postas de atividades para os alunos, propostas envolventes e realizar as ati-
vidades de maneira agradavel, com isso teremos certeza de que o aprendiz
ocorre naturalmente.

A pergunta 8 foi feita para os alunos com a intensao de saber seus co-
nhecimentos sobre géneros literarios: Dos géneros literarios existentes (poesia,
poema, historia, cronica e romance) qual deles chama sua atencao? Por qué?

Eu gosto de historias é interessante os fatos que aconte-
Aluno 1 ceram ha muito tempo, principalmente as formas que os

autores tém para Construir os textos.
Aluno > Novela. Eu me identifico com a maneira como os autores

expressam seus sentimentos nos livros.

Poesia. Pela beleza de cada rima e também por ser facil de
Aluno 3 .

interpretar.

Novela. E mais interessante porque o conteido estd cheio
Aluno 4 .

de dramas e mistérios.

Novela. Por causa dos cendrios que despertam bastante
Aluno 5 . )

interesse em nos.

Poesia. Eu gosto, faco uma viagem quando estou lendo
Aluno 6 .

uma poesia.
Aluno 7 Novela. Porque é cheio de drama e suspense e os finais séo

sempre imprevisiveis.
Aluno 8 Novela. Eu sou uma pessoa muito romantica.

Cronica. Eu néo sabia e sinceramente acho que é muito in-
Aluno 9 teressante a partir de hoje. Farei uma pesquisa e conhecerei

melhor esse género literdrio.

Quadro 1 - Dos géneros literarios existentes (poesia, poema, historia, cronica e
romance) qual deles chama sua atencao? Por qué?
Fonte: Adaptado pelos autores.

Para os fins da analise, fizemos uma selecao das melhores respostas e
consideramos importante acrescentar que, nesta investigacao, descobrimos
que 0s textos narrativos atraem mais a atencao dos alunos do que outro tipo
de geénero literario. Tomando esta pesquisa como referéncia, podemos afir-
mar que temos que trabalhar com textos literarios, pois os alunos gostam e
tornam as aulas da lingua espanhola mais agradaveis para todos.

Portanto, o uso da “Cronica de uma morte anunciada”, nesta pesqui-
sa, foi de suma importancia, pois os alunos tiveram o conhecimento de um



género literario que ndo conheciam. Como a peca comeca com a morte do
personagem principal Santiago Nasar, o autor teve o cuidado de manter o
suspense até o final, foi esse fato despertou a curiosidade dos alunos que
garantiram que iriam investigar e aprender mais sobre a historia.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que existe uma visao diferente no aluno quando ele co-
nhece textos literarios, que até entdo ele nao conhecia, por isso acreditamos
que € necessdrio que os professores de lingua espanhola coloquem a litera-
tura hispano-americana em seus planos de aula. Para que eles ndo venham
a dissociar a cultura da lingua que a constitui, levando em conta que “a lin-
gua é o assunto do texto literario, nao o tendo, entao por que dissocia-los”
(DE NARDI, 2009, p. 190).

Por meio da literatura, conseguimos encontrar discussoes para facili-
tar o aprendizado da lingua espanhola, desenvolvendo o lado comunicativo
dos alunos, pois muitos livros didaticos nao oferecem essa ferramenta que
¢ de extrema importancia para a aprendizagem, como foi explicito na ana-
lise dos resultados. A partir dessa busca criativa, os professores de linguas
estrangeiras podem tornar as aulas de lingua espanhola mais atraentes e
fazer com que os alunos despertem gosto por textos literarios, tornando-se
leitores regulares de literatura.
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RESUMO

Estudo sobre as praticas pedagogicas no ensino de alunos venezuelanos nas esco-
las boavistenses, ¢ justificado pela crise imigratéria em que o Estado de Roraima
vive, onde é crescente o numero de criancas venezuelanas matriculadas nas escolas
estaduais e municipais. Como objetivo geral buscou-se investigar as praticas peda-
gogicas dos professores das séries iniciais (1° ano) do ensino fundamental adotada
no ensino de alunos estrangeiros (venezuelanos) da Escola Municipal Pequeno
Principe. Quanto a metodologia, foi baseada na pesquisa qualitativa e pesquisa de
campo, com apoio nos estudos bibliograficos e para a coleta de dados foi utiliza-
da a observaciao simples, didrio de campo e entrevista semiestruturada. Os sujei-
tos da pesquisa foram os professores do 1° ano do ensino fundamental da Escola
Municipal Pequeno Principe que tinham presentes em sala alunos venezuelanos.
Como resultados pertinentes, concluiu-se que é necessario criar mecanismos para
integrar o aluno estrangeiro de maneira que ele se sinta parte de fato do processo de
ensino-aprendizagem, tornando a aprendizagem menos complexa possivel. Apesar
das muitas limitacoes, a escola deve ter um olhar mais sensivel para essa realidade.
Além de levantar questdes sobre a importancia da pratica pedagogica do professor
frente a situacdo atual, consideramos também a continua formacdo docente como
elemento que contribui na atuacdo pedagogica, assim as diferencas socioculturais
se tornam uma ponte para o conhecimento. Por fim, este estudo é motivo de futu-
ras discussdes sobre essa tematica, pois pode gerar caminhos para novas investiga-
cdes nesse cendrio.
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ABSTRACT

Study on pedagogical practices in teaching Venezuelan students in Boa vista scho-
ols is justified by the immigration crisis in which the state of Roraima lives, whe-
re the number of Venezuelan children enrolled in state and municipal schools is
growing. As a general objective it sought to investigate the pedagogical practices,
of the teachers of the initial grades (1* year) of the elementary school adopted in
the teaching of foreign students (Venezuelans) of the Municipal School Pequeno
Principe. As for the methodology, it was based on qualitative research and field re-
search, supported by bibliographic studies and for data collection was used simple
observation, field diary and semi-structured interview. The subjects of the research
were the teachers of the first year of elementary school of the Municipal School
Little Prince, who had Venezuelan students in class. As pertinent results, it was
concluded that it is necessary to create mechanisms to integrate the foreign student
so that he/she really feels part of the teaching-learning process, making learning
as less complex as possible. Despite the many limitations, the school must take a
more sensitive look at this reality. Besides raising questions about the importance of
the teacher’s pedagogical practice in face of the current situation, we also consider
the continuous teacher training as an element that contributes to the pedagogical
performance, thus the sociocultural differences become a bridge to the knowledge.
Finally, this study is the subject of future discussions on this theme, as it may lead
to new investigations in this scenario.

KEYWORDS: Pedagogical practices. Venezuelans. School. Brazil.

INTRODUCAO

Este artigo cientifico provém do Curso de pos-graduacao em Docéncia
da Lingua espanhola Lato Sensu do IFRR. Tem como linha de pesquisa
lingua e cultura espanhola e hispano-americana — Relacao entre a lingua
e a sociedade, uma vez que buscou investigar as praticas pedagégicas no
ensino de alunos venezuelanos nas séries iniciais da educacdo fundamental
(1°ano). A presente pesquisa foi justificada pela grande crise imigratdria
em que o Estado de Roraima vive, onde se tornou frequente a chegada de
alunos estrangeiros, oriundos da Venezuela, nas escolas brasileiras. Surgiu,
entao, o interesse por investigar mais afundo os fenomenos decorrentes da
imigracao em sala de aula, com foco na pratica pedagogica.

A escola selecionada para o estudo foi da Rede Municipal de Ensino,
Escola Municipal Pequeno Principe, na qual se desenvolveu toda a inves-
tigacdo, a fim de trazer resposta para os seguintes questionamentos: Como
ocorrem as praticas pedagogicas dos professores do 1° ano do ensino funda-



mental adotadas para o ensino de alunos venezuelanos na Escola Municipal
Pequeno Principe? A preocupacdo do professor com a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno venezuelano é a mesma se comparada com um
aluno brasileiro? Até que ponto a lingua materna do aluno estrangeiro é
respeitada ou afetada?

Além disso, este artigo tem como objetivo geral investigar sobre as
praticas pedagogicas dos professores das séries iniciais (1° ano) do Ensino
Fundamental, adotada no ensino de alunos estrangeiros (venezuelanos)
da Escola Municipal Pequeno Principe. Como objetivos especificos busca
identificar a pratica pedagogica utilizada no ensino de criancas venezue-
lanas na escola brasileira, mostrar a importancia da pratica pedagogica na
educacao de alunos estrangeiros e apresentar reflexdes sobre imigracao ve-
nezuelana e a escola frente a essa realidade.

A relevancia académica deste artigo esta na producao de conhecimen-
tos, sendo também uma contribuicio aos demais estudos sobre a tematica.
Quanto a sua relevancia social, pode proporcionar novas possibilidades e
reflexdes sobre os curriculos escolares que hoje atendem os alunos vindos
de outros paises. Contudo, também pode trazer novas perspectivas em rela-
cao a formacao e atuacao dos professores e académicos dessa drea.

REFERENCIAL TEORICO

UMA REFLEXAO SOBRE A IMIGRACAO VENEZUELANA EM
BOA VISTA/RR

A crise humanitaria, que hoje é realidade em todo o mundo, gera vul-
nerabilidade e violacdo dos direitos humanos. Em se tratando de imigrantes
venezuelanos, estes chegam ao Brasil com esperanca de melhores condi¢oes
de vida. A Venezuela passa por instabilidade politica e econdmica, autori-
tarismo, corrupcido, desemprego, alta inflacdo, escassez de recursos basicos
e violéncia, configuram o estopim para que parte da populacao saia pelas
fronteiras do seu pais (MARQUES; LEAL, 2017).

A questao social é o ponto mais critico da situacao venezuelana, sem
duvida as consequéncias sociais sao os motivos pelos quais as pessoas de-
sejam sair do seu pais e enfrentar todo esse desafio de viver em um pais es-
trangeiro. Simoes (2017) afirma que “Roraima vem percebendo um aumen-
to dos deslocamentos venezuelanos nos ultimos anos, cada vez mais visivel
nas ruas das cidades de Pacaraima e Boa Vista” (SIMOES, 2017, p. 45).



Para o governo brasileiro, a principal preocupacdo é a criacao de
emprego e a regulamentacdo da documentacido dos imigrantes, ja que a
imigracao venezuelana segue padroes internacionais de imigracao (maio-
ria homens com idade laboral). Além disso, a maioria das mulheres chega
desacompanhada, com seus filhos, o que chama a atencao para a possivel
exposicao deste segmento de vulnerabilidade e necessidade de politicas de
acompanhamento escolar (SIMOES, 2017).

Sobre o retorno dos venezuelanos ao seu pais, “a maioria nao preten-
de retornar tao cedo a Venezuela, e aqueles que desejam fazer este retorno
condicionam isso a melhoria das condicdes econdmicas, o que sinaliza que
eles permanecerdo em solo brasileiro por um bom tempo” (SIMOES, 2017,
p- 55). Assim, é possivel perceber a importancia de proporcionar a mais ra-
pida integracao dos imigrantes na sociedade brasileira, seja nas escolas ou
no mercado de trabalho.

Ao se tratar da integracao das criancas venezuelanas, as escolas estao
recebendo muitos alunos para continuar seus estudos em territorio brasi-
leiro. Logo, deve-se oferecer oportunidade as criancas para seguirem estu-
dando e para permanecerem na escola, pois, uma educacao de qualidade é
capaz de mudar vidas. Sobre a crianca na escola, no proximo tépico sera
abordada uma das principais ferramentas do processo de ensino-aprendiza-
gem: a pratica pedagogica.

O QUE E A PRATICA PEDAGOGICA?

O que ¢ pratica pedagogica? E o que caracteriza uma boa pratica peda-
gogica? Ao longo deste topico serdo apresentados conceitos e definicoes sobre
esta tematica e respostas para esses questionamentos, com a intencao de com-
preender melhor a relacao entre o professor, aluno, aprendizagem e escola.

Para Sacristan (1999), a pratica pedagogica é entendida como uma
“pratica educativa é o produto final a partir do qual os profissionais adqui-
rem o conhecimento pratico que eles poderao aperfeicoar” (SACRISTAN,
1999, p. 73). Isto é, o professor quando inicia sua carreira profissional ira
adquirir, com o tempo, o conhecimento da pratica e ird aprender também a
adaptar essa pratica as diversas situacdes existentes na sala de aula.

Na perspectiva de Vieira e Zaidan (2013) a pratica pedagogica é uma
pratica social que se desenvolve entre o professor, o aluno e o conhecimen-
to, além da comunidade escolar envolvida com esses sujeitos. Assim como
os autores explicam:



A pratica pedagogica é entendida como uma pratica so-
cial complexa, acontece em diferentes espacos/tempos
da escola, no cotidiano de professores e alunos nela en-
volvidos e, de modo especial, na sala de aula, mediada
pela interacdo professor — aluno — conhecimento. Nela
estdo imbricados, simultaneamente, elementos particu-
lares e gerais. Os aspectos particulares dizem respeito:
ao docente [...]; aos demais profissionais da escola [...];
ao discente [...]; ao curriculo [...]; ao projeto politico-
-pedagogico da escola; ao espaco escolar [...]; a comu-
nidade em que a escola se insere e as condic¢oes locais
(VIEIRA; ZAIDAN, 2013, p. 21).

Diante disso, podemos perceber que a pratica pedagogica vai além
da acao individual do professor em sala de aula, nela estao envolvidos to-
dos aqueles que fazem parte do contexto escolar. Os fatores particulares
dos envolvidos determinam a eficacia da acao pedagogica no processo de
aprendizagem, por exemplo, as condicdes de trabalho em que o professor
¢ submetido, a formacao versus drea de atuacdo do professor, as questdes
socioculturais do aluno, dentre outros.

Ao pensar em uma pratica pedagogica de qualidade desenvolvida na
escola, Beraza (2012) diz que nao existe um modelo pronto e universal na
educacio, que sirva para todos os contextos, e que nao existem acgdes per-
feitas, mas que seja permanente o ato de melhorar os processos educativos.

Nazo ha boas praticas universais; nao, ao menos, na edu-
cacdo. As boas praticas sdo sempre em um contexto e
sob algumas condicoes. Por outra parte, nunca houve
praticas perfeitas, o que supoe outra forma de assimi-
lacao das condicoes do ambiente e permite, por outra
parte, converter a melhoria no eixo permanente dos pro-
cessos educativos, inclusive naqueles que vao podendo
ser reconhecidos como ‘boas praticas” (BERAZA, 2012,
p- 20, traducao nossa).

Nesse sentido, vale dizer que a pratica pedagogica nao é uma lista de
acoes prontas que levara ao sucesso no processo de ensino-aprendizagem,



que se aplicada em qualquer situacao tera resultados satisfatorios. Em rela-
¢do ao professor, ele esta inserido diretamente na sala de aula, e estd sujeito
a cometer erros em suas atividades, ja que nenhuma pratica é perfeita em
sua totalidade.

Diante disso, o educador tem um papel diretivo no contexto educa-
cional, é alguém que estd interessado no processo de ensino e aprendiza-
gem, com desejo de despertar o interesse dos alunos. Todavia, o papel do
professor esta repleto de responsabilidades, pois a funcdao docente implica
nas atribuicoes de diagnosticos do contexto de trabalho, de tomadas de de-
cisoes, de atuar e avaliar a pertinéncia das suas atuacoes, com a finalidade
de conduzir o sentido da pratica educativa (ZABALA, 1998).

Em sintese, a pratica pedagogica possui um carater social, que deve
contemplar as especificidades de cada contexto, baseada nas relacoes e vi-
véncias em sala de aula. Contudo, ndo existe um modelo ou método ideal
para ensinar, ha aspectos relevantes que podem ser planejados e trabalhados
para incentivar o processo de construcao e apropriacao do conhecimento.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi caracterizada como uma investigacao cientifica, por
propor reflexdes acerca de postulados defendidos a partir das teorias da
educacdo. A pesquisa cientifica é realizada a partir de seu planejamento,
execucao e verificacdo, trazendo para a pesquisa veracidade e confiabilida-
de em suas informacoes.

Este estudo se classifica, quanto a sua natureza, como uma pesquisa
aplicada. Do ponto de vista de seus objetivos, tratou-se de uma pesquisa
exploratoria e explicativa. A pesquisa exploratoria “proporciona a busca
de mais informacoes sobre o assunto que se pretende investigar, possibi-
litando sua definicdo e seu delineamento, possui planejamento flexivel”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51). Ja a pesquisa explicativa “procu-
ra explicar os porqueés das coisas e suas causas, por meio do registro, da
andlise, da classificacdo e da interpretacdo dos fenomenos observados”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 53).

A respeito dos procedimentos técnicos foi adotada a pesquisa de cam-
po, com suporte da pesquisa bibliografica em todo seu contexto teorico.
Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 59) a pesquisa de campo “consiste
na observacao de fatos e fenomenos tal como ocorrem espontaneamente na
coleta de dados e no registro de varidveis que presumimos relevantes, para



analisarmos”. Fonseca (2002, p. 32), diz que a pesquisa bibliografica “é
feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publi-
cadas por meios escritos e eletronicos”.

Acerca da forma de abordagem da problematica, embasou-se na pes-
quisa qualitativa, a medida que gerou com profundidade a interpretacdes
e reflexoes dos fenomenos ocorridos neste estudo. A pesquisa qualitativa
foi “vista como uma maneira de dar poder ou voz as pessoas” (BAUER;
GASKELL, 2014, p. 30).

No que se refere as técnicas de registro, foram utilizados: a observacéao
simples e ndo participante, a entrevista semiestruturada e o didrio de cam-
po. Sobre a observacao, Arias (2012, p. 70, traducdo nossa) diz que “é uma
técnica que consiste em visualizar ou captar mediante a visao, em forma
sistematica, qualquer feito, fendomeno ou situacdo”. O mesmo autor ainda
diz que “a entrevista é uma técnica baseada em um dialogo ou conversacao
[...] que o entrevistado pode obter a informacao requerida” (ARIAS, 2012,
p. 74, traducao nossa). No que tange o didrio de campo, “permite o registro
das informacoes, observacoes e reflexoes surgidas no transcorrer da pesqui-
sa ou no momento observado” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 76).

Em suma, esses foram os principais elementos que fizeram parte des-
sa investigacao, a partir deste conjunto foi possivel desenvolver as ativida-
des previstas, e com a aplicacao das técnicas de registro selecionadas foram
coletados os dados, que analisados, fazem parte deste estudo.

CONTEXTOS DA PESQUISA E INSTITUICAO ESCOLAR

A escola selecionada neste estudo foi a Escola Municipal Pequeno
Principe, localizada no municipio de Boa Vista/RR, é uma instituicao mui-
to importante para a comunidade local, pois recebe muitas criancas dos
bairros vizinhos, inclusive criancas venezuelanas. Esta escola atende cerca
de 430 criancas, distribuidas nos niveis de ensino infantil e fundamental
da modalidade regular de ensino. Destas, aproximadamente, cerca de 100
criancas estdo matriculadas somente no 1° ano da educacio fundamental.

Essa Escola possui estrutura fisica adequada para seu publico, pos-
sui um espaco amplo e organizado. As salas de aula sao climatizadas e
possui uma boa iluminacao, quadro branco e armarios, as paredes sao
bem decoradas com cartazes coloridos, dentre outras coisas que chamam
a atencdo infantil.

Sobre o corpo docente, os professores ja possuem experiéncia em
sala de aula, todos eles possuem formacao em Licenciatura em Pedagogia



(requisito exigido para o cargo de professor na rede municipal), além disso,
alguns possuem também segunda licenciatura ou formacao em outras dre-
as, inclusive licenciatura em lingua espanhola. Esses professores que tam-
bém sao formados em lingua espanhola tiveram a iniciativa de desenvolver
projetos inclusivos para trabalhar a aceitacdo dos alunos venezuelanos na
escola, ja que é crescente a demanda de alunos venezuelanos matriculados
na instituicao.

Em relacao a esses projetos extraclasse desenvolvidos pela escola, sao
trabalhados varios temas, por exemplo, a higiene pessoal, meio ambiente,
além da imigracao venezuelana, a fronteira Brasil/Venezuela, sobre a cultura
dos paises hispanicos.

Em se tratando dos projetos extraclasse direcionados a lingua espa-
nhola, destacou-se o projeto bilingue “aprendendo espanhol”, desenvolvi-
do nas turmas do 1° ano do ensino fundamental, voltado para os alunos e
funcionarios da escola, com o objetivo de preparar a equipe escolar para
as mais diversas situacoes de comunicacao vividas neste contexto com 0s
proprios alunos e pais de alunos. Este projeto apresentou a lingua espanho-
la para muitas criancas que nunca tiveram o contato com nenhuma lingua
estrangeira, foram realizadas apresentacdes em espanhol como culminancia
do projeto. Os proprios professores da escola ofereceram um treinamento
para os funcionarios, a fim de capacita-los e prepara-los para receber os
alunos de origem venezuelana.

PERFIL DOS COLABORADORES

Neste estudo foi selecionada a Escola Municipal Pequeno Principe.
Dentre os funciondrios da escola, optou-se por quatro professores colabora-
dores para a pesquisa, pois somente esses preenchiam os critérios estabele-
cidos para investigacao.

Os quatro colaboradores selecionados possuem formacao académica
em Licenciatura em Pedagogia, somente dois deles também eram formados
em Licenciatura da Lingua Espanhola. Todos possuem experiéncia na area
da educacéo infantil, pois cada um deles ja estava a mais de cinco anos em
sala de aula.

Os critérios para a escolha dos professores que iriam fazer parte desta
pesquisa foram: primeiro, a composicao da turma em que ministravam suas



aulas, como requisito deveriam ter alunos venezuelanos presentes em sala;
segundo, ser docente do 1° ano do ensino fundamental da Escola Municipal
Pequeno Principe.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa secdo sera apresentada a andlise dos resultados obtidos ao lon-
go deste estudo, composto pelas observacoes e pelas respostas obtidas na
entrevista semiestruturada, contendo cinco perguntas realizadas aos quatro
colaboradores/professores da Escola Municipal Pequeno Principe.

A primeira pergunta consistiu em detectar a maneira que as criancas
venezuelanas eram recebidas na escola (pergunta 1), assim trés dos colabo-
radores disseram que eram tratadas da mesma forma que as criancas bra-
sileiras e sem distin¢do alguma. Entretanto, um dos colaboradores relatou
(ver na quadro 1) perceber existéncia de uma diferenca na abordagem e
salienta que € interessante haver um acompanhamento mais presente com
esses alunos, até que eles se adaptem nesse novo ambiente escolar.

Colaborador (3): “Diferente dos alunos brasileiros, geralmente as criancas
venezuelanas quando chegam a sala ficam envergonhados, ndo querem falar, as vezes
choram, ndo reconhecem o que é trabalhado em sala, temos na maioria das vezes
que comecar do zero. Alguns ndo possuem os mesmos materiais individuais que as
outras criancas tém, as vezes chegam a sala sem nenhum ldpis. Acho que esses alunos
precisam de uma atencdo especial até que possam se adaptar a nossa rotina”.

Quadro 1 - Maneira que as criancas venezuelanas eram recebidas na escola.
Fonte: Elaboracao propria.

Ao analisar a fala do colaborador, percebe-se que os alunos venezue-
lanos, ao chegarem a escola brasileira, passam pelo processo de adaptacao,
muitas vezes pode ser algo doloroso e dificil. Fator este relacionado a di-
versas circunstancias, como “diferencas do meio ambiente fisico e social,
choque de culturas, estilo de vida, barreiras linguisticas e sistemas legais
distintos, entre outros” (SILVEIRA, 2013, p. 4). Nesse sentido, para receber
alunos estrangeiros requer uma sensibilidade maior nesse momento, isso
vai além da empatia demostrada no primeiro contato pelo professor/escola,
principalmente no que diz respeito a adaptacao, é preciso levar em conside-
racao as condicoes que favorecem e desfavorecem esse processo, para que
os alunos sejam realmente bem acolhidos.



Em seguida, durante o estudo foi observado na escola que a maioria
das turmas sao formada por alunos brasileiros e venezuelanos. Diante disso,
foi questionado aos professores quais os materiais utilizados em sala para
trabalhar com esse publico (pergunta 2). Dentre os quatro colaboradores
entrevistados, trés apontaram que sao utilizados os materiais fornecidos
pela escola, os livros didaticos. Destacam-se as falas dos seguintes colabo-
radores (ver quadro 2):

Colaborador (2): “Usamos para todos, o mesmo material que é fornecido pela escola, mas algu-
mas adaptacoes sdo feitas, como a traducdo de algumas palavras, e procuro aplicar o conteiido

de uma forma mais dinamica, para que eles possam participar juntamente com os outros alunos”.

Colaborador (3): “Infelizmente utilizamos os mesmos materiais para trabalhar com todos os

alunos, todos em lingua portuguesa e sem fazer nenhuma adaptacao”.

Quadro 2 - Materiais utilizados em sala para trabalhar com este publico.
Fonte: Elaboracao propria.

Mediante a fala dos entrevistados, constata-se que, de maneira geral,
é utilizado o livro didatico em lingua portuguesa. Porém, de um lado: um
professor que tem a sensibilidade de tentar estabelecer uma comunicacao
até mesmo por meio da lingua espanhola; de outro lado, um professor que
se reconhece “infeliz” por usar os mesmos materiais, mas que se conforma
com essa realidade.

Todavia, o aluno venezuelano tem de usar estratégias para entender
o material oferecido e a lingua utilizada pelos professores. Conforme obser-
vado em sala, alguns desses alunos que nao compreendem e nem dominam
a lingua portuguesa, tentam sozinhos realizar as atividades, muitas vezes
nem sabem ao certo o que fazer.

Levando em conta a pratica pedagogica em seu cardter social, a es-
cola ainda necessita se comprometer mais com as particularidades do alu-
no estrangeiro, trabalhando as dificuldades vivenciadas em sala de aula. A
pratica docente vai mais além da aplicacdo do conteudo e atividades adap-
tadas, envolver o aluno venezuelano nesse contexto como parte integrante
do processo de aprendizagem é um dos desafios a serem vencidos durante a
construcao e aquisicao do conhecimento.

Quanto a importancia das ferramentas didaticas ajustadas a realidade
dos alunos, Silva (2010) aponta para o curriculo escolar, que deve “levar em
consideracao a realidade historica e cultural das criancas, [...], o conteudo



e o material a ser trabalhado, devem surgir de acordo com as necessidades
das criancas e com o projeto da escola” (SILVA, 2010, p. 28). Dessa ma-
neira, é essencial propor um curriculo adaptado a atender essa realidade,
respeitando as necessidades do aluno venezuelano.

Prosseguindo com o estudo, foi indagado sobre a comunicacdo entre
o professor brasileiro e aluno venezuelano (pergunta 3). Os colaboradores
apontaram que no inicio houve um pouco de dificuldade, porque os alunos
venezuelanos, inicialmente, eram timidos e nao estavam adaptados com
a lingua portuguesa e os professores e demais alunos nao compreendiam
a lingua espanhola com clareza. A esse respeito, destacam-se os seguintes
discursos (ver quadro 3):

Colaborador (1): “No comeco ¢ dificil, com os alunos que ndo sabem nada em portugueés é
complicado, mas com aqueles que jd sabem, ocorre de forma tranquila, quando tentamos falar
devagar eles conseguem entender”.

Colaborador (3): “Tento me comunicar por meio de gestos e o pouco de entendimento de espa-
nhol que possuo, mas na grande maioria das vezes o aluno que consegue se familiarizar com a

lingua portuguesa”.

Quadro 3 - A comunicacao entre o professor brasileiro e aluno venezuelano.
Fonte: Elaboracao propria.

A partir da interpretacao do discurso, enfatiza-se que o primeiro im-
pacto enfrentado é a diferenca linguistica, existe uma barreira inicial para
ambos os lados (alunos e professores) na comunicacao. Nao se sabe ao cer-
to quanto tempo leva para que os alunos comecem a desenvolver a compre-
ensao linguistica da lingua portuguesa, fato este que o prejudica o processo
de ensino-aprendizagem.

Existem alguns pesquisadores dessa temdtica também chegaram a
esse diagnostico, por exemplo, Silva et al. (2018) em seu relato de experi-
éncia sob o titulo “Influencia da imigracao venezuelana nas aulas de edu-
cacdo fisica em Boa Vista — Roraima”, descreveram sobre as influéncias da
imigracao encontradas nas aulas de educacao fisica e chegaram ao enten-
dimento que a principal dificuldade esta realmente no idioma dos alunos
venezuelanos.

No decorrer de nossas observacoes e regéncias, foi no-
toria a presenca de escolares venezuelanos em todas as

turmas. E importante ressaltar que nao esperamos nos



deparar com uma grande quantidade de escolares ve-
nezuelanos. [...]JEm algumas de nossas regéncias apos
termos explicado os procedimentos de determinada
atividade para a turma, um aluno venezuelano requisi-
tou uma nova explicacdo sobre a atividade, pois ele nao
havia compreendido totalmente o que tinha sido dito
pelos professores. [...] A dificuldade de entendimento
do idioma (de ambas as partes), ficou evidente (SILVA
etal., 2018, p. 4).

Um ponto de destaque nas falas dos colaboradores foi a maneira que
eles utilizavam para serem compreendidos pelos alunos estrangeiros, por
meio de gestos, sinais, falando pausadamente ou traduzindo para o espa-
nhol. No entanto, o aluno venezuelano é levado a adaptar-se ao idioma
local, muitas vezes, adotando-o como lingua usual, perdendo assim tracos
de sua lingua materna, até mesmo porque nao se é exigido lingua espanhola
como requisito para lecionar nas escolas de Boa Vista, caso que poderia ser
avaliado ja que é uma cidade fronteirica e atualmente sofre com os efeitos
da imigracao.

Durante o estudo, também foi questionado aos colaboradores sobre a
socializacao dos alunos venezuelanos com os alunos brasileiros (pergunta
4), ja que ambos estao inseridos no mesmo contexto da busca de conheci-
mento, sendo por meio da interacao entre eles que se é criado um canal para
troca de experiéncias e culturas, que auxiliam o processo de ensino-apren-
dizagem. Em destaque alguns relatos (ver quadro 4):

Colaborador (2): “Para as criancas acontece de maneira mais natural, sdo curiosos para
conhecer a cultura do outro, vejo que existe respeito também, eles aprendem e ensinam”.
Colaborador (3): “Geralmente ¢ receptiva, as criancas ndo possuem ‘preconceito’ for-

mado que ocorre geralmente com os adultos, o trabalho pedagogico é realizado nor-
malmente ndo existem muitos meios para trabalhar essa diversidade, a tinica forma e

nas rodas de conversa, mas geralmente em torno da cultura e geografia do outro pais”.

Quadro 4 - Socializacao dos alunos venezuelanos com os alunos brasileiros.
Fonte: Elaboracdo propria.

Em contradicdo ao que foi relatado pelos colaboradores, estudos ja
realizados por outros investigadores como Barreto et al. (2011) e Silva et al.



(2018) com discentes imigrantes mostram que existe um receio da parte
dos estrangeiros ao se relacionarem com alunos brasileiros, principalmente
para aqueles que desconhecem a lingua portuguesa.

Barreto et al. (2011), investigaram sobre a inclusao educacional de
imigrantes bolivianos na rede publica de ensino na cidade de Sao Paulo,
um dos alvos do estudo foi entender qual o motivo leva os discentes boli-
vianos a permanecerem em grupos ou preferirem ficar sozinhos durante os
intervalos. Um dos resultados obtidos nesse estudo foi o relato de um aluno
brasileiro que mencionou que os estrangeiros se isolam por nao saberem
falar portugués com exatidao, ficam com medo de serem discriminados.

Com base nos estudos de Silva et al. (2018), ja mencionado ao lon-
go do texto, relatam que no contexto dos alunos venezuelanos também ¢é
notdrio que ou eles se agrupam entre si ou passam a ficar isolados dos bra-
sileiros. Apresentam os mesmos receios de serem ridicularizados por nao
saberem se comunicar em portugués, também acontece de se privarem das
atividades que sao realizadas.

Ha de se considerar que aprender a lingua materna do pais que se
vive é necessario, principalmente para a inclusao no ambiente escolar. Por
outro lado, preparar a sociedade que recebem imigrantes é fundamental,
trata-los com solidariedade e compreender suas dificuldades, pode auxi-
liar na adaptacdo desse discente, fazendo com que ele se sinta valorizado
e atuante nesse grupo escolar, podendo interagir de maneira efetiva como
qualquer outro aluno.

Dando seguimento, foi indagado sobre a pratica pedagogica dos pro-
fessores, sobre o diferencial deles se comparado aos outros professores em
relacao aos alunos venezuelanos (pergunta 5). Evidencia-se que os profes-
sores da rede municipal de ensino recebem seu planejamento estruturado,
sem muito espaco para desenvolverem outras atividades, mas se observa
que reconhecem seu compromisso em desenvolver suas atribuicoes como
professores (ver quadro 5).



Colaborador (2): “Tenho compromisso e o interesse por realizar um trabalho de efi-

ciéncia educativa”.
Colaborador (3): “Nenhuma diferenciacao, todos os professores trabalham da mesma

forma seguimos um planejamento estruturado, em que o planejamento jd vem pronto

quinzenalmente, sem deixar espaco para projetos extraclasse ou para fazer aulas di-

ferenciadas”.
Colaborador (4): “Tenho grande conhecimento da lingua espanhola e utilizo isso em

minhas aulas, esse é meu diferencial”.

Quadro 5 - Indagado sobre a pratica pedagogica dos professores.
Fonte: Elaboracao propria.

Segundo Santos (2004), as escolas estao cada vez mais padronizadas,
percebe-se nelas que os professores tém uma atitude de impoténcia diante
da situacdo de ensinar aos alunos estrangeiros, sentindo-se incapacitados
de dar atendimento a eles, isso contribui, juntamente com outros fatores,
para o fracasso e evasio escolar. E evidente que quando o educador tem
liberdade para atuar, melhor conduz as dificuldades existentes e maiores as
possibilidades de éxito em sua pratica educativa.

No entanto ainda é necessario buscar formacao adequada e continua
para assim saber reagir as diversas situacoes vividas em sala, principalmente
quando o sucesso da nossa acao pedagogica depende do conhecimento de
uma lingua estrangeira.

Considerando as percepcoes registradas, fica claro a afirmativa que
existe distinc¢ao entre aluno venezuelano e aluno brasileiro. De certa forma,
o discente venezuelano passa por um processo de adaptacao, no qual é obri-
gado a aprender a lingua portuguesa para poder avancar nos estudos, nao
existe uma preocupacao real com o aluno durante esse periodo.

Em relacdo a pratica pedagogica, os professores adotam as mesmas
acoes para todos os alunos, cabe ao discente estrangeiro buscar mecanismos
para compreender o que esta sendo propostos. As iniciativas dos profes-
sores em favor do aluno venezuelano ainda nao sao tao influentes. Outro
ponto significativo é a questdo da socializacdo dos estudantes venezuelanos
que, no inicio, gera um receio de serem discriminados por conta do idioma.

Em conclusiao, frente as reflexdes feitas, aponta-se que a comuni-
cacao é reconhecida como fonte de extrema importancia no processo de
ensino-aprendizagem de alunos estrangeiros. Logo, esta experiéncia inves-
tigativa deixa como sugestao a outros pesquisadores buscar futuras discus-



soes voltadas a essa tematica, principalmente, no que se refere a imigracao
venezuelana nas escolas brasileiras.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a situacdo atual das escolas boavistenses, é possivel
perceber a realidade vivida com a imigracao, realidade essa apesar de nao
absoluta, mas que oportuniza um rico panorama para a formacao acadé-
mica dos docentes e futuros docentes, ao incentivar que estes estabelecam
mecanismos para ensinar alunos estrangeiros.

Levando-se em consideracao os resultados obtidos, conclui-se que a
pratica docente se tornou um tanto desafiadora apds a chegada dos alunos
venezuelanos, ficou evidente que existem dificuldades quanto a comuni-
cacao e adaptacdo do aluno ao meio, adequacdo de contetdos para alunos
estrangeiros e até mesmo a propria formacao académica dos professores.

Apo6s a andlise dos resultados deste estudo, pode-se perceber que algu-
mas vezes o que era relatado pelo docente nao condizia com a realidade obser-
vada pelos pesquisadores, como a questao da socializacdo dos alunos venezue-
lanos, que realmente na pratica eles pouco se relacionavam com as criancas
brasileiras, principalmente no intervalo, fato notado por conta das brincadeiras
e grupos de conversas em que somente venezuelanos faziam parte.

Niao é nosso propoésito trazer uma receita pronta ou apresentar di-
recoes que devem ser seguidas, no entanto, cremos que é preciso levantar
reflexdes sobre a importancia da pratica pedagogica do professor frente a
situacdo atual. Sobre tudo consideramos essencial a continua formacio do-
cente como elemento que contribui em sua atuacao pedagogica, para que
assim as diferencas sociais e culturais ndo se tornem um obstdculo entre o
conhecimento e o aluno, mas sim um recurso integrador. Em suma, este
estudo é motivo de futuras discussoes sobre a temadtica, pois pode gerar

caminhos para novas investigacoes e andlises desse cenario.
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RESUMO

Os professores visam melhorar e mediar a construcao do conhecimento de seus
alunos, buscando metodologias que auxiliem em sua pratica de ensino. Para esse
desafio, necessitam elaborar estratégias e contextualizar contetidos para motivar os
estudantes na busca de novas informacées. E a partir dessa problematica que surge
a proposta deste trabalho, pois busca discutir o desinteresse e as dificuldades en-
contradas na pratica da leitura e da escrita dos aprendizes. Desde modo, o presente
artigo tem como objetivo resgatar memorias e a cultura local por meio da pesquisa
sobre a comunidade na formacao/construcao do lugar onde vivem, buscando co-
nhecer e analisar as contribuicoes historicas culturais da Serra do Tepequém para o
uso da cultura regional no ensino da Lingua Espanhola, visando articular a teoria e
a pratica para formar leitores proficientes, estimulando e despertando no discente
o interesse pelos contetudos da disciplina de Lingua Espanhola, por meio do género
relatos de experiéncia. A hipotese que estd sendo considerada é que a integracao
entre cultura local e ensino de lingua estrangeira seja relevante para o aprendizado
dos estudantes, fazendo com que esses relatos despertem o interesse pela leitura e a
escrita, competéncia basica para o desenvolvimento do ensino da lingua espanhola.
A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e descritiva, com referencial bibliogra-
fico reflexivo e pesquisa de campo, envolvendo uso do processo de técnicas de
coletas de dados e observacoes sistemadticas na Escola Municipal Olavo Bilac com
professores e alunos da Educagio basica da zona rural e urbana.
PALAVRAS-CHAVE: Lingua Espanhola. Aprendizagem. Leitura e producao textu-
al. Cultura regional.
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ABSTRACT

Teachers aim to improve and mediate the construction of the knowledge of their
students, seeking for methodologies that are able to help in their teaching practice.
For this challenge, they need to develop strategies and contextualize content to
motivate students in the search for new information. It is from this problem that
the proposal of this work arises, for it seeks to discuss the lack of interest and the
difficulties encountered in the practice of reading and writing of learners. Thus,
this article aims to discuss these issues from a proposal to rescue memories and
local culture through a proposal of integration between local culture and Spanish
language teaching. The work reports the dynamics applied at the Olavo Bilac
Municipal School of Tepequém city and has as its assumption the understanding of
the importance of the community in the formation/construction of the place where
one lives. It seeks to analyze the cultural historical contributions of the Tepequem
Mountain to the use of regional culture in the teaching of the Spanish Language,
aiming to articulate theory and practice to train proficient readers, stimulating and
awakening in the student the interest by the contents of the Spanish language dis-
cipline through the genre experience reports. The hypothesis being considered is
that the integration between local culture and foreign language teaching is relevant
for the learning of students, causing these reports to arouse interest in reading
and writing, basic competence for the development of the teaching of the Spanish
language. This research is characterized as qualitative and descriptive, with reflec-
tive bibliographic reference and field research, involving use of the process of data
collection techniques and systematic observations at the Olavo Bilac Municipal
School with teachers and students of basic education of the rural and urban area.
KEYWORDS: Spanish Language. Learning. Reading and textual production.
Regional culture.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta uma discussao metodologica e a analise de
proposta de intervencao escolar que busca resgatar as memorias e a cultura
local para a producdo em escrita na lingua espanhola, por meio da coleta de
relatos escritos de moradores antigos da Serra do Tepequém. A proposta visa
estimular os discentes para a escrita objetivando a articulacao da teoria e da
pratica no ensino da lingua, despertando no aluno o interesse pelo estudo da
Lingua Espanhola na escola mediante a producao do género textual relato de
experiéncia, além da coleta de memorias de pessoas da comunidade.

A proposta foi aplicada durante um Curso Livre chamado Memorias
Literarias da Serra do Tepequém, com a duracao de 40 horas, em que foram
utilizados contos, relato de experiéncias no municipio de Amajari da Vila do



Paiva Tepequém como recursos didaticos para disseminar a cultura da regiao
com foco na aprendizagem da cultura regional além de valorizar os géne-
ros literarios no processo de ensino e aprendizagem da lingua estrangeira. O
projeto foi desenvolvido na Escola Municipal Olavo Bilac em que atuam os
professores e alunos da Educacéo de Ensino Fundamental I e I, oriundos da
zona rural e urbana. A proposta foi aplicada nas aulas de Lingua Espanhola,
em que foram desenvolvidas a leitura e a escrita a partir de informacdes co-
letadas por meio de entrevistas respeitando a estrutura do género relato de
experiéncia, visando a articulacao da teoria com pratica e despertando o inte-
resse do aluno pelo estudo na disciplina de Lingua Espanhola.

A proposta foi planejada levando em consideracdo a perspectiva te-
orica de que a leitura é uma competéncia basica para o desenvolvimento
integral do individuo na sociedade e que as historias da nossa comunidade
despertam o interesse dos alunos. O objetivo foi incentivar a producao tex-
tual por meio de temas locais, reunindo em uma tnica atividade a pratica
da escrita em lingua estrangeira e o conhecimento da cultura local. Dessa
forma, se pretende demonstrar que por intermédio dos atrativos culturais
de uma regiao é possivel ensinar a lingua espanhola como um fator cultural
que permita que o aluno local se integre as outras culturas sem deixar de
valorizar suas raizes.

REFERENCIAL TEORICO

Considerando que em todas as esferas da vida as atividades humanas
se realizam pela linguagem e na linguagem, segundo Bakhtin:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao
infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana
é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertorio de géneros do discurso que vai diferen-
ciando-se e ampliando-se a4 medida que a propria esfera
se desenvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997,
p. 281).

Segundo Jonathan H. Turner (1999) “cultura é um sistema de sim-
bolos que uma populacéo cria e usa para organizar-se, facilitar a interacao

e para regular o pensamento”. Como mecanismo facilitador de ensino e



aprendizagem solicitamos aos alunos que pesquisassem as variacoes lin-
guisticas utilizadas pelos antigos moradores que exerciam a funcao de ga-
rimpeiros que criaram sua propria forma de falar e com isso apareceram
expressoes locais que foram resgatadas pelo registro. Para esta pesquisa de
campo os alunos transcreveram relatos e contacoes de historias as palavras
ou expressoes utilizadas por garimpeiros e no momento oportuno pergun-
tavam o significado para a criacdo de um pequeno glossario local.

Em um contexto de ensino-aprendizagem temos, portanto, um pro-
fessor/tutor utilizando diversas técnicas ordenadas de uma forma especifica
a compor um método. A abordagem adotada por esse professor reflete o
conjunto ou a variacio de métodos e as técnicas escolhidas para ensinar
determinado grupo de alunos e/ou determinados aspectos da lingua-alvo.
Os alunos, por sua vez, responderao de forma alternada — ora estarao con-
centrados, aprendendo o idioma, ora estardo descontraidos, adquirindo-o
por meio de atividades ludicas.

Com base na observacao de Resende (2010), vé-se que a pratica do-
cente permanece tradicional, se analisada dentro dos padroes de atividades
propostas. Entretanto, se estas atividades tiveram como ponto de partida
textos que tratam de assuntos de interesse ou necessidade dos educandos
da comunidade e alunos da educacao basica, tem-se ai uma pratica que pode
ser considerada de grande relevancia para o processo de ensino-aprendiza-
gem da leitura a ser utilizada naquelas turmas. A respeito da composicao
desses conhecimentos, Lerner (2002) discorre sobre a situacdo de tensio
entre os propositos escolares e extraescolares de ensino da leitura e da es-
crita. Para a autora, a escola estd diante de um grande desafio, que consiste
em construir um ponto de equilibrio que contemple a funcéo institucional,
o de ensinar a ler e escrever, de forma que seus alunos aprendam a fazé-lo
e utiliza-lo para as funcoes sociais de seu cotidiano, sem abandonar seus
propositos diddticos e sem assumir explicitamente os propositos da pratica
social, nao correndo assim o risco de abandonar “a sua funcdo ensinante”
(LERNER, 2002, p. 20).

Segundo a autora, esse equilibrio esta relacionado a possibilidade de
fazer o esforco de conciliar as necessidades inerentes a instituiciao escolar
que sao formar leitores e escritores, com as possibilidades de gerar condi-
coes didaticas que propiciem um contato que as aproximem da sua versao
social. Lerner (2002) defende que é preciso explicitar no projeto curricular



a relacao entre os aspectos implicitos nas praticas escolares inerentes aos
propositos de leitura e escrita, por meio de uma organizacao de ensino com
projetos que visem o desenvolvimento de estratégias de autocontrole da
aprendizagem da leitura pelos educandos.

Lerner (2002) ressalta que o professor precisa estar atento aos obje-
tivos do ensino da leitura por ele propostos em sala de aula, visando nao
reduzi-los a pratica social. E afirma ainda que, a reproducédo das desigual-
dades sociais relacionadas ao dominio da leitura e da escrita se deu devi-
do ao fato das praticas de ensino estar, na maioria das vezes, ausentes do
curriculo. Sobre a perspectiva da avaliacao do processo de aprendizagem
da leitura, Lerner (2002 p. 93) aponta para a importancia do processo de
autocorrecao e orienta:

Trata-se entdo de proporcionar as criancas oportunida-
des de construir estratégias de autocontrole da leitura.
Tornar possivel essa construcdo requer que os alunos
enfrentem as situacoes de leitura com o desafio de vali-
dar por si mesmos suas interpretacoes e, para que isso
aconteca, € necessario que o professor retarde a comu-
nicacao de sua opinido para as criancas, que delegue
para elas a funcéo avaliadora (LERNER, 2002 p. 93).

Ainda sobre orientacdes e reflexdes inerentes, a forma de construcido
e transmissdo critica do saber, Freire (2011, p. 47) ao apontar os desdo-
bramentos dos saberes necessarios a formacao do professor, defende que é
necessario:

Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas
criar as possibilidades para a sua propria producédo ou a
sua construc¢do. Quando entro em sala de aula devo es-
tar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, as suas inibicoes; um ser critico
e inquiridor inquieto em face da tarefa que tenho-a de
ensinar e nio a de transferir conhecimento. [...] E pre-
ciso insistir: este saber necessario ao professor- de que
ensinar nao transferir conhecimento- ndo apenas pre-
cisa ser apreendida por ele e pelos educandos nas suas
razdes de ser- ontologica, politica, ética, epistemologi-



ca, pedagogica, mas também precisa se constantemente
testemunhado, vivido (FREIRE, 2011, p. 47).

Nesse sentido, Lajolo (1996) sugere praticas de leitura na escola e
na sociedade, abrangentes, eficazes e conscientes, bem como o reconheci-
mento daquelas que exibiram as metas estipuladas, revisando fundamentos
teoricos e metodoldgicos do texto, ao longo de sua tradi¢ao, consoante com
as praticas sociais e pedagogicas até entao executadas.

Geraldi (1997) salienta sobre a relevancia da leitura e producéo tex-
tual, apontando para “o que dizer”, “para qué” e “para quem dizer”, como
base para que se estabeleca uma comunicacdo eficaz entre texto — leitor.
Podendo assim escolher as estratégias pertinentes a esse dialogo. Portanto,
mediante uma acao reflexiva é possivel transformar o ensino de lingua e,
consequentemente, os individuos falantes desta lingua.

Segundo Geraldi (1997) a producao textual é a base para todo o pro-
cesso de ensino aprendizagem da lingua, haja vista a lingua ser observada
como objeto de estudo o que implica em uma relacao intersubjetiva cons-
truida no processo de enunciacdo. Nessa perspectiva “producao de textos e
redacao” se distinguem, ja que para produzir um texto é necessdrio que “se
tenha o que dizer”; “se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer”; “se
tenha para quem dizer o que se tem a dizer”; “o locutor se constitua como
tal enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz”; “se escolham estra-
tégias para a realizacao de todas as afirmacdes anteriores”. Pois os textos
produzidos na escola mostram que existe muita escrita e pouco texto, isso
significa que os alunos escrevem de forma desorganizada deixando o texto
incoerente demonstrando que é necessario mecanismo facilitador para a
producao escrita.

As producoes da leitura e de textos atreladas ao livro diddtico nao
correspondem a um interesse imediato por parte dos alunos, visto que os
textos tornam-se apenas obrigacoes. Para se contornar esse problema, foi
preciso criar motivacoes para se integrar a leitura ao processo de produ-
cao. O que se preconiza é buscar perspectivas de um ensino que nao seja
reconhecimento, mas conhecimento, que nao seja de reproducao, mas de
producao escolhendo, portanto, estratégias para a producao que resultem

em estratégias interlocutivas.



METODOLOGIA

MEMORIAS DA SERRA DO TEPEQUEM

O Curso Livre desenvolvido na Escola Municipal Olavo Bilac, no mu-
nicipio de Amajari, Roraima, no segundo semestre do ano de 2017, tem
como base metodoldgica o entendimento de que “o método nao substitui
a inteligéncia de uma pessoa, nao pode ser visto como uma féormula, uma
receita pronta e acabada [...] seu sucesso depende de quem o utiliza e de
como o utiliza” (MACHADO, 2004, p. 317). Dessa forma, a intervencao
proposta se constitui em um estudo tedrico-pratico, desenvolvido por meio
da pesquisa qualitativa e bibliografica, em que se procurou ampliar os co-
nhecimentos a respeito da cultura local por meio de relatos de experiéncia
em sala de aula com objetivo de aprimorar o conhecimento da lingua espa-
nhola por meio das habilidades de leitura e escrita.

Como resultado dessas atividades pode ser apontada a producao tex-
tual como um produto do meio social dentro das diversificadas variacoes de
géneros, como enfatiza o autor Bronckart (1999). Os alunos, com curiosi-
dade agucada em conhecer e analisar as contribuicdes culturais e cientificas
do passado existente nas memorias de pessoas da comunidade, exercitaram
as habilidades de: observar, localizar, sequenciar, relacionar fatos e dados,
sentimentos e emocoes para relatar o que foi relevante nas experiéncias
vividas por moradores mais antigos. Assim, o dialogo proposto entre os
relatos de experiéncia e o ensino da lingua espanhola propiciou para além
do exercicio linguistico, uma forma de integracao cultural.

Dessa forma, as metodologias da pesquisa como o estudo de caso,
bibliografica e de campo desenvolvidas a partir do género relato de experi-
éncia de forma ludica contribuiram para o desenvolvimento de dois fatores
historicos locais garimpo e variacoes linguisticas e de suas atracoes cultu-
rais de varios contos de experiéncia expostos pela propria comunidade que
vieram enriquecer as aulas.

A intervencao escolar foi planejada e aplicada atingindo 30 alunos
da modalidade ensino fundamental II e com a participacao da comunidade
local por meio do Curso Livre Memorias Literdrias da Serra do Tepequém,
realizado para facilitar o aprendizado de uma lingua estrangeira que outrora
nao estava dentro do convivio de muitos. A aproximacdo do idioma utili-



zando relatos da cultura local tem como finalidade desenvolver a compre-
ensao para a producao escrita na Lingua Espanhola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro encontro foi dedicado a apresentacdo da proposta do
Curso Livre aos moradores locais em que tivemos a porcentagem de 50%
do total de 300 pessoas que residem nessa localidade. Foi bem aceita a
proposta, mas devido a ocupacao profissional, muitos relataram que nao
poderiam participar do curso, pois suas atividades didrias nao permitiriam
a participacao periddica em um curso com regularidade de 10 encontros.
A partir desse primeiro contato 10 pessoas concordaram em serem entre-
vistadas e 40 pessoas concluiram o curso contando com alunos da escola e
moradores da comunidade local. Nos dias seguintes, apos a apresentacao,
foram realizados encontros subsequentes em que os moradores que se dis-
ponibilizaram em participar das atividades relataram suas vivencias aten-
dendo a ordem pré-estabelecida pela professora, juntamente com a unidade
de ensino e com os alunos. Nos encontros os pioneiros foram convidados
a compartilhar suas experiéncias e responder as perguntas que os alunos
fizeram com intuito de produzir textos em lingua espanhola a partir dos
relatos coletados.

Figura 1 - Apresentacio das propostas aos alunos.
Fonte: Katia (2017).



A primeira entrevistada foi a senhora Maria, uma pessoa bastante co-
nhecida. Uma maranhense que veio trabalhar no garimpo e contribuiu mui-
to na historia com suas habilidades. Além de cozinhar e garimpar também
auxiliava no nascimento das criancas, situacao ocorrida com pais de alguns
alunos. Durante a visita que fizemos em sua casa foi possivel observar as
intmeras fotos e registros que carregam em sua bagagem os moradores que
marcaram a historia desse lugar e que hoje s6 conhecemos por intermédio
de seus nomes colocados em ruas ou patrimonios publicos como forma de
homenagear os ilustres pioneiros. Ela possui entre seus documentos reli-
quias de fotos que retratam como era a Serra do Tepequém hd 100 anos.
Aponta como o fluxo de gente evoluiu e como ganharam os moradores que
se adequaram as exigéncias que teriam que cumprir para sobreviver em
uma Serra de 1.200 metros acima do nivel do mar. Seu relato foi marcado
por toda uma bagagem de amor e encantamento que possui por um lugar
apaixonante e tranquilo de viver.

Figura 2 - Apresentacio e entrevista.
Fonte: Katia (2017).

Outro relato a ser destacado foi o do senhor Marcos Sobral, ex-garim-
peiro que trabalhou muito tempo buscando o sustento para sua familia por
meio das praticas que aprendeu com seus pais. Experiéncias passadas de
pai para filho que despertaram nesse ex-garimpeiro o entendimento de que
a forma que desfazia o solo desequilibrava o meio ambiente e ele percebeu,



depois de muitos anos, que existia outra possibilidade de sustentar sua fa-
milia sem denegrir a natureza. Observou também que as criancas que eram
filhas dos garimpeiros nao tinham outra oportunidade de mudanca de vida
assim como seus pais.

Sobral, um dos moradores pioneiros da regido, que vive no Tepequém
a mais de 50 anos desenvolvendo trabalhos com pratica de garimpo e pe-
dreiro, além de ser ex-presidente da Associacdo de Moradores da Serra do
Tepequém (Adesmont). Com o conhecimento e sua experiéncia contribuiu
esclarecendo algumas duvidas que os alunos da nova geracao de moradores
tinham em relacdo a situacoes que aconteceram ha 50 anos. Essas duvidas
sO poderiam ser sanadas por pessoas que viveram naquela época. Marcos
Sobral relatou a primeira subida para Serra do Tepequém que era feito pela
fazenda Ouro Fino. Explicou que na época nao tinha estrada, apenas um
caminho em que metade exigia escalada para subira Serra. A partir desse
relato surgiram outras perguntas: como um carro Willians, uma marca de
carro antigo que até hoje existe as ferragens, chegou a regido e nao tinha
estrada? Foi explicado que desmontaram todo o carro e transportaram peca
por peca até sua montagem total. A partir de entdo ficou sendo o tnico
carro por muitos anos disponivel no local, servindo como ferramenta im-
portantissima para ajudar a carregar material que retirava dos barrancos em
busca do diamante, uma das riquezas minerais que atrai muitos turistas e
proporciona o aumento da renda dos moradores que nao conseguem mais
sobreviver da venda do minério extraido, pois o garimpo foi fechado.

Figura 3 - Conhecendo a Cultura local.
Fonte: Katia (2017).



O professor Sidney Veras ¢ um dos moradores que mais divulga o
turismo em emissoras de televisao, faculdades, governo do estado contri-
buindo coma riqueza cultural que existe na Serra do Tepequém. Esse ex-
-garimpeiro se tornou o primeiro professor no local. Comecou a ensinar
essas criancas mostrando outros aprendizados que poderiam abrir portas
criando uma infinidade de possibilidades que levariam a uma mudanca de
vida a essas criancas e adolescentes. Quando os alunos ouviram esse relato
se identificaram e viram que aquele garimpeiro era alguém que quis fazer
a diferenca no meio de tantos que viveram e que tiveram fins tragicos. Foi
uma entrevista muito impactante, pois tinhamos em nossa frente um pro-
fessor de altissimo nivel de conhecimento que s6 evoluiu e mudou com
muita persisténcia, tanto dele quanto das pessoas que estavam ao seu redor.
Foi emocionante sua presenca, pois eles sabiam que o mesmo tinha sido
professor de seus avos.

Figura 4 - Coleta de Registros.
Fonte: Katia (2017).

O quarto relato que merece destaque é o da moradora Veroci
Rodrigues que recebeu o convite e se sentiu valorizada. Solicitamos que
cada aluno elaborasse trés perguntas diferenciadas da classe para nao fadi-
gar o entrevistado. Uma aluna chegou a Tepequém ha poucos anos entao ela
e os demais alunos tinham a curiosidade de saber o porqué uma antiga vila
que era denominada de Cabo Sobral tinha tanto fluxo de pessoas ao ponto
de se ter um cinema em um lugar que parecia invidavel. A moradora respon-
deu que tinha nascido naquele lugar e que realmente eram muitas pessoas
que viviam la, somando um total de aproximado 5.000 pessoas. Houve um
clima de surpresa, pois nos dias de hoje s6 vemos destrocos e mato. Relatou



que moravam algumas pessoas na Vila do Cabo Sobral onde residem atual-
mente, muitos vinham passear, pesquisar solo para garimpagem, mas mui-
tos temiam porque havia o relato de uma luz verde que acompanhava os
aventureiros que passavam no caminho que interligavam uma vila a outra.
Conta a moradora que a luz era verde de cor viva resplandecente que atraia
a atencdo de todos que passavam e no momento que a pessoa percebia essa
luz e corria com medo a luz também seguia velozmente causando aflicao
e medo aqueles que ouvem falar sobre essa historia. Ocorreu um questio-
namento de se alguém teria sofrido algum dano por causa dessa luz e ela
respondeu que os danos que sofreram foram resultado do desespero que
causou acidentes do tipo: correr para qualquer direcdo podendo cair em
buraco, bater em uma drvore, passar nos matos com espinhos etc. Outros
relatam que em algumas mudancas de lua para o lado horizontal da Serra,
uma luz verde cai e explode como uma bomba sem som e s6 é possivel ver
um clarao que intriga a muitos.

Figura 5 - Coleta de registros para a producao textual.
Fonte: Katia (2017).

Esses relatos sao exemplos dos 10 relatos coletados e utilizados para
conectar os alunos a realidade local. Considerando esta premissa, foi solici-
tado aos alunos que observassem os relatos apresentados pelos moradores e
produzissem um texto narrativo apresentando de maneira clara e coesiva as
historias relatadas. Segundo Rojo (2005, p. 197), as esferas comunicativas
sao divididas em dois grandes estratos: “as esferas do cotidiano (familia-
res, intimas, comunitdrias etc.), onde circula a ideologia do cotidiano, e as
esferas dos sistemas ideologicos constituidos (da moral social, da ciéncia,
da arte, da religiao, da politica, da imprensa etc.)”. Por meio dessa intera-



cdo é que aprendemos a adaptar nossa fala as formas dos géneros discursi-
vos, por isso, eles sao relativamente estdveis, para que nao seja necessaria
sua recriacdo a cada nova comunicacdo, conforme afirma Bakhtin (2003).
Para aprimorar o conhecimento e enriquecer nosso projeto, que possuiu
objetivo de resgatar as memorias locais por meio de contacao de historia, e
esta considerando que “Todo o que o ser humano produz é para construir
sua existéncia: as praticas, as teorias, as instituicoes, os valores materiais e
espirituais” (MARTINS, 2013, p. 30, 34). Com base nessa teoria, quando
um ex-garimpeiro que nao teve a oportunidade de estudar é convidado a
compartilhar suas experiéncias em uma escola estaria oportunizando a va-
lorizacdo daquele cidaddo. Apos perceberem que a escola estava abrindo
esse espaco de troca de experiéncia, alguns moradores vinham na escola
compartilhar suas historias até mesmo na hora do recreio. Esse momento
foi marcante, pois vimos a participacéo ativa dos alunos e dos moradores e
tal importancia s6 enriqueceu o conhecimento de todos.

Figura 6 - Producao Textual dos alunos.
Fonte: Katia (2017).

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante os depoimentos de moradores foi possivel compreender
que ao produzir textos a partir de informacodes coletadas respeitando a es-
trutura do género Relato de experiéncia e analisando fotografias do munici-
pio comparando o ontem e o hoje, é possivel experimentar habilidades de
fatos e dados, sentimentos e emocoes para relatar o que foi relevante nas



experiéncias vividas por moradores mais antigos. Dessa forma, a experién-
cia possibilitou um estudo para usufruto da lingua espanhola em didlogos
simples com foco em Relatos de experiéncia. Com o intuito de conhece-
rem as memorias de pessoas da comunidade e analisarem as contribuicoes
culturais e cientificas do passado, os alunos enfrentaram as dificuldades
existentes tanto na leitura como na producao textual em lingua estrangeira.

Assim, a proposta visou desenvolver uma atividade que correspon-
desse aos aspectos de uma educacao interdisciplinar e intercultural, que
apresentasse um olhar mais amplo que vai além do enfoque linguistico,
intervindo na comunidade e dando oportunidade ao aluno de demonstrar
maior interesse pelo aprendizado, resgatando assim a cultura local e apri-
morando o conhecimento na producao escrita em lingua espanhola.

A teoria de Bronckart (1999) enfatizou a importancia que a escrita de-
sempenha nos estudos relacionados a linguagem e o papel que ela exerce
como meio de interacio dentro da sociedade. Partindo dessa linha de pen-
samento do autor e dos registros que foram feitos por meio da observacao
(documental e in loco) e frente aos indicadores selecionados para a pesquisa,
podemos ressaltar o quanto é importante notar que a participacao da comu-
nidade contribuiu significativamente para a formacao linguistica local e pro-
duciao escrita. Com a proposta de realizar as atividades e as producoes em
lingua estrangeira a partir dos recursos que a regido oferece, buscou-se dar
a importancia aos fatores historicos locais e as atracdes culturais da regiao.

A dinamica proposta, portanto, demonstrou ser possivel inserir a lin-
gua estrangeira no contexto cultural de uma regiao promovendo assim a
interacdo dos alunos do 6° ano ao 9° do Ensino Fundamental com suas
raizes e cultura.
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Lingua e Literatura Hispanica em

Contexto Multicultural no Extremo Norte

Com a nova reforma do Ensino Médio sancionada no comeco de
2017, é revogada a Lei n® 11.161 de 2005 que incluia a lingua
espanhola entre os contetdos obrigatorios do ensino médio.
Além disso, na nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
nio ha nenhuma mencido da Lingua Espanhola. No entanto,
obras de espanhol sao contempladas no Guia de Livros Didati-
cos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2018)
trazendo uma boa noticia sobre o ensino da Lingua Espanhola
na Educacido Basica. Essa ressignificacio no ensino de LE traz
novas orientacoes e reflexoes para formas e possibilidades do
trabalho com a lingua espanhola em sala de aula. Diante de tal
realidade e considerando o contexto em que se inserem da
triplice fronteira: Brasil — Venezuela — Guiana, este e-book
reine artigos de estudantes do Curso de Especializacio e
Lingua Espanhola, modalidade EAD, vinculado ao Instituto
Federal de Roraima/Campus Boa Vista sobre o Ensino da Lingua
Espanhola num ambiente multicultural e multilinguistico.
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